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Ensenianza de la lecto-
escritura: los maestros se rajan

RAUL GARAVITO RIVERA

BOGOTA
ada afiollegan a los
salones de preescolar
nuevas generaciones

de inquietos exploradores que
demuestran sin reservas el
deseo de conocer y aprender
todo lo que les rodea, espe-
cialmente cosas tan interesan-
tes como la lectura y la escri-
tura. Sin embargo, con el
tiempo algunos perderdn el in-
terés y presentaran dificultades
MAS 0 menos graves para
aprender, mientras la gran
mayoria desarrolla sentimien-
tos negativos que los converti-
ran en adultos poco amantes de
la lectura y la escritura.

La monotonia, la imposicién,
el sentimiento de inutilidad, el
uso asociado con temas indi-
ferentes o aburridores, todo
esto en un ambiente de temor o
tensién por el comportamiento
represivo del adulto puede
hacer que leer y escribir se
vuelvan cargas desagradables.
Entonces se les dedica menos
tiempo, menos concentracion, y
surgen adultos que leen y es-
criben poco y mal. En casi todos
los colegios de Colombia se vive
esa especie de callejon sin sa-
lida que es tener que ensefiar &
leer y escribir sin conocer méas
técnicas que la repeticion y la
mecanizacion, con las cuales se
ganan condicionamientos a

corto plazo pero se echan a
perder las aptitudes intelec-
tuales v el desarrollo de la
persona.

Allanar el camino

+Como aprovechar ese inte-
rés natural que demuestran los
nifios? En los colegios de La
Presentacién Sans Facon,
Centro y Tunja se esta apli-
cando desde 1887 el Método
Natural Adaptado de Lecto-

Escritura (26 cursos, mas de mil
ninos) con el fin de formar ge-
neraciones de mejores lectores
vy mayor capacidad para ex-
presarse por escrito. Lo primero
ha sido evitar las jornadas ex-
tenuantes, repetitivas, en que se
obliga al nifio & memorizar
datos abstractos e initiles,
apartados de surealidad o su
fantasia, clases pesadas y gri-
ses con espacio, tiempo y con-
tenidos calculados arbitra-
riamente. Por el contrario, el
lenguaje escrito se presenta
como algo importante que
forma parte de la vida, cuyo
aprendizaje reporta beneficios
a la necesidad de expresarse y
del cual se puede hacer uso
espontaneo y con sentido desde
el primer momento. Los nifios
de 5 anos, para quienes
aprender a leer y escribir es casi
una obsesion, tienen acceso a
diversas experiencias de con-
tacto real con la lengua escrita:
qué es, para queé sirve, como se
utiliza, son temas que las acti-
vidades proponen al entendi-
miento, mieniras sienten el
placer de extender su actividad
natural mediante el uso de un
nuevo modo de comunicacion.

A medida que pasa el tiempo
los misterios del nuevo saber
van aclarandose: en la practica
constante de la lectura y la es-
critura con ayuda del adulto se
encuentran una y otra vez las
inescrutables reglas de com-
posicidn, los signos descono-
cidos, confusos y esquivos al
comienzo, convirtiéndose, poco
a poco en frases que sirven para
comunicarse, palabras plenas
de significados, silabas que
componen las palabras y, fi-
nalmente, letras que represen-
tan con precision cada uno de
los sonidos y que se van me-
morizando a fuerza de utili-
zarlas. Cerca de los 6 anos
empiezan a reunir letras para

formar silabas, palabras y fra-
$es nuevas que expresan con
gracia o seriedad vivencias del
individuo o del grupo.

En primero de primaria el
ejercicio consiste en tener ex-
periencias, sentir, pensar, ha-
blar, escribir y leer libremente y
con asiduidad. Hechos de la
vida personal, familiar, nacio-
nal o mundial son interpretados
por escrito de acuerdo con los
intereses y enfoques de cada

cual; fantasias, historias in-
ventadas, didlogos entre per-
sonajes imaginarios, reflexiones
aue alguno inicia y los demas
continuan, se escriben, se co-
Irigen en grupo, se exponen
como una muestra de la capa-
cidad creativa y técnica de los
alumnos. Deben quedar ex-
cluidos la dureza y el miedo,
para dar paso al gusto por el
trabajo, al estimulo, a la
creactividad y a la valoracion
del esfuerzo.

Los sorprendentes resultados
de confiar en la inteligencia y la
capacidad de aprender del nifio
(sin necesidad de ensefiarle de
memoria letras y reglas gra-
maticales) se resumen en logros
ideales para cualquier educa-
dor: aprendizaje solido, valo-
racion superior de la lectura y
produccion de auténticas obras
de arte literario infantil.
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Cinco preguntas
en la educacioéon

BOGOTA
a educacion es una
tarea para pensary

a nuestros ninos. No hay nor-
mas fijas ni formulas basicas
que orienten a los padres sobre
de ensefiarle a su hijo, de pre-
pararlo para la vida. Practi-
camente, todas las parejas son
ejercen guiados, unas veces, por
la intuicidn, otras por lo que
recibieron de sus padres y otras
las personas que tienen més
“experiencia’’.

De acuerdo con la sicoana-
el tema de infancia colombiana
desde el punto de vista, sicolé-
gicoy socioldgico, “educar a un
sonay esto es hacer posible que
tenga la capacidad de razo-
namiento y de juicio para de-
qué cosas no, tanto para él
como para el grupo con el cual
convive”,
breguntas claves que muchos
padres se hacen sobre la for-
macion de los hijos en relacién
tividad de las recompensas, la
ruptura de los habitos diarios
en las vacaciones, el aprender a
del adulto en las peleas infan-
tiles. Sobre estos aspectos la
doctora Mufioz, nos da sus

Textos de PATRICIA FAJARDO
L para ensenar a pensar
la manera correcta o incorrecta,
autodidactas en esta labor y la
por los consejos que le ofrecen
lista Cecilia Mufioz, experta en
nino es permitirle que sea, per-
cidir qué cosas son correctas y

Enla actualidad, hay cinco

con el valor del dinero, la efec-
perder y ganar y la intervencién
opiniones:

—¢Como enseiarle al
nifio a valorar el dinero, que
aprenda que sus padres no
son un banco ni una ma-
quinita para hacerlo?

R.—"Lo primero que los pa-
dres tienen que pensar es si hay
que ensenarle a ‘valorar’ el
dinero o el trabajo. Yo creo que

lo que hay que inculcarle es que
el dinero es fruto de un trabajo
mediante el cual el ser humano
produce cosas y luego, para
hacer un intercambic con los
otros, se vale de él, para facili-
tar este proceso.

Lo que sucede es gue, hoy por
hoy, el dinero es amo y sefior.
Por eso no creo que la pregunta
importante sea: ;qué debe ha-
cer un padre para ensefar a
valorar el dinero? Lo que hay
que valorar es el trabajo con el
cual éste se produce para sa-
tisfacer necesidades o para
darse algunos gustos: la plata
es importante sélo en la medida
en que se deriva del trabajo.

Generalmente, el padre va-
lora el dinero como tal. En el
caso del ahorro, aunque es
importante, no lo valoran por s{
mismo. Este conlleva la idea de
que la plata depositada en un
lugar, sera utilizada por otra
persona para producir unos
bienes, lo que significa que hay
un trabajo que se genera, y por
€s0 es importante.

Los medios de comunicacion,
inadecuadamente, bombardean
al pequeio con necesidadesy
deseos que nada tienen qué ver
con ¢l, en la mayoria de veces,
La publicidad se basa en el
esquema de que una cosa es
mejor que otra, por el color, un
dibujo llamativo, un empagque
atractivo; sin embargo, 1o que
estd adentro, el contenido, no
importa. Entonces yo creo que
al nino hay que decirle: ‘date
cuenta que te lo estan metiendo
por los 0jos... ses lo que real-
mente quieres?... Son ellos (los
medios)los que te estan ha-
ciendo pensar gue eso es lo que
tu quieres... te estan creando
ese deseo pero no es tuyo’.

Es preciso comenzar a mos-
trarle al nifio que hay esquemas

en la vida social que son im-
posiciones, aunque parezcan
llenas de libertad. El nifio es
bastante razonable para en-
tender esto.

En cuanto los padres aclaren
su nocidn del dinero y su rela-
¢ién con el trabajo, pueden
hacérselo conocer al pequetio.
Hacerle saber que el dinero es
bueno en cuanto yo lo puedo
tener trabajando y para bene-
ficio propio o colectivo, pero no
para satisfacer el capricho
inmediato de un producto que
no necesito™.

—¢Qué tan importante
es mantener la disciplina y
los habitos de la rutina
diaria en la temporada de
vacaciones?

R.— “Los padres le inculcan
al nifio unos habitos que son
buenos para la salud como
acostarse temprano, lavarse las
manos antes de cenar, comer a
sus horas... Yo no veo por qué, si
representan bienestar para
todos los miembros de la fami-
lia, en vacaciones tengan que
romperse y transmitir al nifio la
idea de que hay un periodo de 1a
vida que es con normas fijas y
otro que es sin normas.

Enrealidad, la necesidad de
que el nifio mantenga una
buena salud es tan importante
en el colegio como en las va-
caciones. Ahora que en esta
temporada los padres le digan:
‘como mafiana no hay que
madrugar, se pueden quedar un
rato m4s levantados’, no altera
el comportamiento. El nifo, por
ejemplo, debe entender que si se
va alas 8 p.m. a dormir no es
por una arbitrariedad, sino
porque niecesita esas horas de
suefno y que si se demora mas
tiempo en acostarse va a estar
muy excitado y le costars mas
trabajo despertarse.

La autoridad en un tiempo yla
anarquia en otro crean en el
pequeno dos formas de com-
portamiento totalmente dis-
tintas y, posiblemente, en su
vida trate de buscar nueva-
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+ mente un pericdo de recreo. Por
ejemplo, si tiene obligaciones de
trabajo o de otro tipo podra
querer abandonarlas aunque
sea temporalmente.

Los padres siempre deben
pensar que silo que le estan
proponiendo al nifio como una
forma posible de accién porque
es benéfica para él, el pequetio
debe entender cuales son los
beneficios de esa accién.

Enlo que quiero hacer énfasis
es que realmente tomemos el
razonamiento y el razona-
miento propio como un bien util,
que yo le transmita a mis hijos
que lo mas importante es que
sepan pensar. ;Por qué? Porque
los padres no van a estar todo el
tiempo junto a ellos. Pero si se
les transmite la idea de que su
vida y su existencia estd en
funcién de su razonamiento y
de la disponibiidad de los ele-
mentos, y si no estan en la po-
sibilidad de su busqueda, él va a
poder, cuando las condiciones
cambien, seguir pensando. Pero
sise le transmiten unas normas
fijas a una condicién y ésta
cambiq, el nifio queda total-
mente desubicado”.

—;Como enseifiarle a
perder y a ganar en los
juegos?

R.- "Realmente no hay
principios generales para en-
sefarle al nifio. Yo creo que
todo ser humano responde de
una manera distinta ante un
triunfo o una derrota. Todo
depende del nivel de tolerancia
de la frustracion que tenga. Hay
gente que tiene muchisima, to-
lerancia a la frustracién, que gl
perder simplemente dice:
‘bueno, perdi’ (pero no se des-
truye)... ‘de todas formas jugué
rico, estuve unrato agradable
con mis amigos’.

Detras de todo este tipo de
preguntas hay una cultura en la
cual se dice que es importante
ganar y no es bueno perder.
Creo que al nific hay que mos-
trarle que desde luego es rico
ganar, pero que no siempre se
gana porque hay gente que
tiene mas capacidades, mas
destreza, méas habilidades, y
que una persona puede entrar
&n una competencia sin tener
por unico fin ganarle a todo el
mundo; que asi como & unos no
les interesa ganar en compe-
tencia a otros si, que es rico
jugar, pero igualmente es im-
portante estar con sus amigos.

Todo esto depende de cada
padre y cada nifio. Un padre
supercompetitivo, que en su

trabajo solo busca ganar, ver
¢émo obtiene més dinero, cdmo
ocupa una posicién mas alta,
pues va a inculcarle eso mismo
a su hijo.

En el caso contrario, los pa-
dres van a recalcar que lo im-
portante no es ganar, sino hacer
su trabajo y su oficio bien he-
cho, sin importar el prestigio
publico. Lo importante es que lo
que haga lo haga bien".

—cHasta que punto son
efectivas las recompensas?

¢Pueden ser un arma de
doble filo?

R.- “Si como ser humano
voy a funcionar por lo que me
den de afuera, sencillamente no
voy a hacerlo por lo que pueda
opinar sobre mi mismo desde
dentro.

Si a un nifio siempre se le dan
premios se va a establecer la
siguiente ecuacion:

ACCION X = PREMIO =
BUENO

Pero bueno desde fuera. El
nifio entonces dir4: ‘mi mam4
dice que es bueno, todo lo que
me premian es bueno, lo que no
Ine premian no es bueno, pues
nolohago'. Y empieza a com-
portarse condicionadamente
como un animalito y en forma
automéatica. Pero no es un nifio
que realmente sea capaz de
mirar la situacion en que est4,
verse a si mismo dentro de ella y
en funcién de esto preguntarse:
$qué es lo que yo quiero? Jqué
es lo que puedo hacer? ;qué me
esta permitido hacer? ;por qué?

Cuando los padres siempre
estan en el plan de recompensar
o no al nifto, lo estan convir-
tiendo en un automata, que se
comportara a un nivel que en
sicologia se llama protomental.

Entre mds se utilicen las re-
compensas pPor acciones, menos
se estard formando en el nifio
un esquema donde el pensa-
miento guie a la accién.

Yo estaria de acuerdo con un
esquema en el que el nifio
cuando actua sin pensar, el
adulto se sentara con él y le
ayudara a reflexionar sobre lo
sucedido. Asi cuando haga algo
se dard cuenta de todos los
beneficios que trae o todos los
perjuicios, si es el caso.

Yo diria que ese sistema de
regalos no funciona. Hay que
decirle al nifio que su cornpor-
tamiento trae consecuencias y
que larealidad en la cual vive
tiene una serie de condiciones y
caracteristicas que tiene que

““considerar para actuar. Lare- ——

compensa es la contraparte de
los castigos en su lado ‘bueno’
sin que realmente lo sea. Es tan
malo 1o uno como lo otro. Es un
modelo desastroso porque si
realmente yo voy a depender
para vivir de lo que los otros
opinen de mi, el dia que no
tenga el concepto favorable
pensaré que las cosas las estoy
haciendo mal, porque en mi
mente ya ha quedado la idea de
que lo bueno solamente es
aquello que esta ligado a un
beneficio directo que el otro me
da. La accién debe estar de-
terminada por lo gue uno
piense, por un razonamiento
Propio y no por una imposicion
social”.

—¢El adulto debe inter-
venir en las peleas infanti-
les?

R — "Si unos nifos discuten,
pelean pero no hay riesgo para
ellos, el adulto puede dejar que
la situacién siga su curso
normal. Pero si se vuelve critica,
en ese momento puede inter-
venir y explicarle a los peque-
fios que el problema estd en que
ninguno de los dos acepta que el
otro piense distinto y que nin-
guno de los dos, posiblemente,
tiene razon sobre el otro, sino
que cada una de sus posiciones
son validas, dada la condicién
de cada una.

Enlos momentos en que las .
discusiones infantiles llegan a
puntos criticos donde hay
riesgo y dafio posible como es el
caso de una pelea a pufio entre
adolescentes o dos nifias que se
estdn cogiendo de las mechas,
el adulto tiene que intervenir,
primero porque los nifios no
controlan la fuerza y, segundo,
porque no dominan la rabia. La
Intervencion no es para hacer-
les lo mismo, ¢ ses castigarlos,
golpearlos o pelear con ellos,
SIno para separarlos y llevarios
a un lugar tranquilo para ver
qué fue lo que pasé, qué fue lo
que los llevé a convertirse en un
par de fieras, sin capcidad de
razonamiento.

Al nifio hay que llevarlo a re-
flgxionar. Si yo simplemente le
digo: ‘jcometiste un €rror, eso no
se hace, no tienes por qué ha-
cerlo!’, no le estoy ayudando
para nada y en cambio estoy
actuando como ung maquina
aue lo coarto.
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El padre puede mostrarle al-
ternativas al hijo para una si-
tuacién (por ejemplo, mientras
le presta un carrito a su com-
parfierito, él puede hacer otra
cosa), pero no tomar por él la
decision. Sin embargo, que esto
no nos lleve a pensar que te-
nemos que dejar al nifio que
tome decisiones que no estan a
su alcance (en cosas como
Jquieres o no entrar al cole-
gio?)'.
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Fallecio la educadora

Isabel Holguin de Gomez

BOGOTA

Victima de un atague car-
diaco falleci6 sorpresivamente,
el viernes pasado, dofia Isabel
Holguin de Gémez, quien de-
dicara toda su vida a la edu-
cacion de la nifiez en Bogota,
desde el Gimnasio Moderno.

Profesora de esa institucién
desde 1945, sus hijos fueron los
miles de alumnos que tuvo du-
rante mas de 50 afos dedicados
ala educacion en primaria.

Vivos colores y el profesio-
nalismo pedagoégico de tantos
afos se vieron plasmados en
varios de los textos editados por
ella sobre la geografia colom-
biana: “Asi es Colombia”, “Asi
es Cundinamarca” y “Asi es
Bogota” le merecieron valiosos
galardones por su aporte a la
ensefnanza, el mas destacado de
los cuales fue el primer premio
en la Exposicion de Textos Es-
colares y Obras de Pedagogia,
organizado en 1955 por la Al
caldia de Bogota.

“Isabelita”, como le decian
carifiosamente sus alumnos y
comparlieros de trabajo, fue una
auténtica cachaca, nacida en el
barrio La Candelaria, la tercera
de los seis hijos del matrimonio
formado por don Francisco
Holguin Torres y dofia Elvira
Maldonado Calvo, troncos de
distinguidas familias. Su es-
poso, Saul Gomez, también
educador de tiempo completo,
fallecid hace 6 anos.

""Devocion patridtica”

Alicia Holguin su hermana,
recordd ayer como Isabelita se
incliné por la ensefianza pri-
maria desde cuando termino su
bachillerato. La orientacion de
profesores franceses y su con-
tinua inquietud por ingeniarse
técnicas mas faciles y asequi-
bles a sus alumnos. la llevaron a
implantar el método Montes-
sori, a través del cual desarrollo
una exitosa actividad docente.

En 1977, a pesar de retirarse
de su trabajo regular como
profesora, dofia [sabel siguié
vinculada al Gimnasio con la
fundacion Monsefior Emilio de
Brigard, creada en 1978 vy la
cual “seguird trabajando en
bien de los pobres y en home-
naje al prelado”, segun lo ex-
preso dofia Alicia Holguin.

Recordar la edicién de los
cuatro libros sobre geografia de
Isabelita, es traer a la mente la
“sincera devocion patriética”
que la inspird a trabajar en ese
tema.

“Fue en un viaje por la isla de
Cuba, por alla en 1953, cuando
tuve la oportunidad de conocer
la gran labor pedagogica que
estaba llevando a cabo la Casa
Editorial Cultural establecida
en [.a Habana, con la publica-
cion de textos escolares, im-
pecablemente impresos, con
laminas y dibujos sugestivos
perfectamente logrados y con
ejercicios ajutados a las dife-

rentes edades y al desarrollo
mental de los alumnos”, recordé
en una entrevista realizada por
este diario en 1981,

Su noble actividad en la
formacion de los pequenos es-
tudiantes no habia sido inte-
rrumpida. “La semana pasada
estaba programandoc una
reunién para este lunes o mar-
tes con las voluntarias de la
fundacion’’, comento¢ dofa
Alicia.

Los despojos mortales de la
recordada educadors fueron
velados”en las instalaciones del
Gimnasio Moderno, que du-
rante tanto tiempo fue practi-
camente su hogar. Las exequias
se cumplieron a las 3 de la tarde

en la capilla de Los Santos
Apdstoles del colegio.
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50 ANOS EN LA CATEDRA

Menudo de cuerpo mas no
de espiritu, avanza con paso
tardo y su chaleco ajustado al
pecho. No disimula el agravio
de los aiios, que lo seduce a
llevar con frencuencia una
gabardina colgada al brazo,
como reto al frio. Atribuyo a ella
que Enrique Jota, como lo
llamamos, al andar se incline un
poco hacia adelante, pero un
poco més a la derecha.

Enrigque Jota sabe y sabe mu-
cho, sabe Dereche Civil materia
gue segun él, es su vértebra.
Tiene ademanes de un semi-
narista nubil, carente de la
vocacién requerida para ser
sacerdote, pero crédulo de Dios
a cada instante. Bachiller sa-
lesiano, ley6é los clasicos a
temprana edad, textos que
Enrique Jota llevd metidos en la
cabeza cuando viajo a Francia
a especializarse en La Sorbona.
Alli no se afilié a ninguna de las
academias francesas, pais
donde éstas abundan. Conoce
con estilo el idioma francés, y no
olvid¢ el espafiol al cual inserta
a su amahno neologismos sa-
baneros, aprendidos en Suba-
choque, su pueblo natal. Lleg6 a
la Facultad Nacional, entro por
la puerta grande y por ella ha
entrado y salido siempre. No se
aparta de su Codigo, ni tam-
poco de uno y otro apunte que
guarda con avasalladora me-
ticulosidad, desde hace cin-
cuenta afos, en uno de los
bolsillos de su saco. Comienza
clase a la hora en punto y se-
guro de que en medio siglo de
“Bienes” y “Derecho de Re-
tencion”, Enrique Jota jamas ha
faltado. Se expresa rapido, pasa
lista y desde el primer dia
memoriza los apellidos de los
alumnos que acaba de conocer.

Saca el pafiuelo y antes de
comenzar su discurso, se sopla;
una tenue carraspera entre
disimulada y notoria acompa-
han las palabras rituales gue
preceden su rutina: jsefiores,
buenos dias!. Anuncia el tema,
ajusta sus anteojos y abre el

Codigo Civil con precisién de
ingeniero. Comenta el sentido
de las normas y critica aquellas
redactadas de unia manera y no
de otra; puestas en capitulos,

donde no deben estar, y para
nada se mete con don André
Bello, su redactor. Enrique Jota
culpa a Napoleon de los errores,
y perdona a don Andrés pues
nunca fue jurista. Un poco de
intuicién v Enrique Jota aus-
cuita a sus alumnos, y con una
mirada calibra el rendimiento.
Una pregunta. Y si acaso el
estudiante duda Enrique Jota al
instante lo revuelca “.. tiene
una idea tan vaga, que le hu-
biera sido mejor no tenerla...”.
Hakbla de la facultad y ahi si que
comienza la inmisericorde
lengua de Enrique Jota, contra
quienes se sustraen a los de-
beres académicos.

Resefia sus afios en La Sor-
bona, su vida en Paris, el té de
Londres, v de paso inicia la ci-
rugia de la controvertida bio-
grafia de los condiscipulos que
viajaron con ¢l; perdieron el
curso y volviercn al pais para
ser ministros.

Con nombres, fechas de ca-
lendario, pelos y sefiales habla
de casaciones famosas; de la
Corte y sus errores. Duefio de
una memoria insuperable,
embiste contra la deshonesti-
dad y sus gestores, y agrega que
cualquier actitud indigna de
alguno de sus discipulos no ha
sido ni serg ensenanza suya.

Como los estudiantes saben
gue Enrique Jota es rigido para
calificar y no tolera distraccion
en clase, sus alumnos se valen
de sus predilecciones; una re-
ferencia literaria y ahi si la
suelta toda, recitando poemas

franceses, en francés. De pronto
recobra el hilec de la clase “para
retener hay que tener” dice,
pero sus pupilos insisten en la
poesia. Poemas y mas poemas
vienen y van, al final la leccién
ha sido aplazada, no hubo
bostezos, charlas ni risas y
como la hora ha concluido el

profesor Enrique se despide
satisfecho de seguir siendo el
més cumplido entre los profe-
sores. Conocedor de la tierra
que pisa, Enrique Jota sabe gue
en la Nacional abundan los
comunistas, son pocos los li-
berales y escasos los conser-
vadores; he ahi porqué advierte
con cautela su ideologia, ca-
racterizada por la involubilidad
de sus principios y la eternidad
del ser que los cred. Todo es
discutible, dice, pero jay! de
aquel que sin fundamento
contradiga & Enrique Jota
porque al instante repele: “El
derecho tiene muchas sutilezas

el que no estudia todos los
dias se raja. Si sefiores, se raja.
Salvo que usted aspire a ser
legislador”. Catolico y soltero,
Enrique Jota sabe y sabe bien;
que quien ostenta solteria
puede retenerla a la manera del
Cadigo Civil.

Jovial, franco y sencillo En-
rique Jota no ha sido decano,
profesor de medio tiempo y
mucho menos de tiempo com-
pleto. No ha querido. Lo tonifica
ser maestro y como tal recibe
pago por hora dictada, perc no
es tan bueno Enrique Jota en el
volante como en el Civil; rumbo
a Subachoque, saca el carro del
garaje de su casa, va al terminal
dg transporte, se coloca detras
del bus de turno, lo sigue sin
sobrepasarlo y donde el bus
para, Enrique Jota para. Al
regreso hace lo mismo.

Por exagerada precaucion,
llega siempre a pie a la Nacio-
nal, teme que su carro sea des-
truido por los estudiantes en
uno de esos impetus de habitual
piromania; es un jeep de esos
modelos cuarenta y cinco, re-
siduo de la Segunda Guerra
Mundial, con llantas originales,
y aun parece nuevo. Eso si; si
usted es alumno de Enrigue
Jota Gonzalez y se lo encuentra
en una de sus excursiones por el
centro, pascandose de la es-
quina de El Tiempo a la plazo-
leta de El Espectador en la Ji-
ménez, saludelo de lejos, porque
¢l le dira: “Sefior fulano, mucho
gusto” y sin dar oportunidad
para hacer diglogo suelta otro,
“Mucho gusto” le tiende la
mano y Enrique Jota se va...
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60.000 aspirantes para
730 cargos de maestros

El Secretario de Educacién
del Distrito Francisco Noguera,
se mostroé ayer sorprendido de la
enorme cantidad de solicitudes
que llegaron a su despacho para
llenar 750 plazas que se abrieron
con motivo de la emergencia edu-
cativa.

Noguera dijo que la noticia de
las incorporaciones provocéd un
alud de 60.000 hojas de vida y
que para sorpresa suya, el 75 por
ciento de los aspirantes fueron
normalistas especializados en
educacién preescolar.

Senald que se noto escasez de
licenciados en matematicas y en
areas técnicas y que para solu-
cionar este problema el Distrito a
través del Departamento de In-
vestigacion Educativa, invertira
$100 millones en la capacitacién
docente,

Dijo que la situacién da pie
para pensar que hay que reenfo-
car las carreras universitarias,
porque hay exceso de profesiona-
les en sociales, biclogia. quimica,
geografia, historia y administra-
cién educativa, mientras hacen
falta licenciados en matematicas
y técnicos a nivel de primaria y
secundaria.

Agregd que los programas de
capacitacion se adelantaran a
través de universidades oficiales
¢omo la Nacional, Distrital y Pe-
dagégica y de privadas como La
salle v La Sabana.

Noguera se mostré preocupa-
do por la falta de licenciados en
estas dreas y dijo que ese perso-
nal serd necesario para los pro-
gramas educativos que abrira el
alcalde Andrés Pastrana Arango
en Ciudad Bolivar.

El Secretario de Educacion ex-
puso la inquietud de su despacho
de fomentar entre los ninos y los
jovenes el estudio de las matema-
ticas y las carreras técnicas y
dijo que para lograrlo, se propone
nombrar buenos maestros.

Noguera dijo que en realidad
se abrieron 3.000 plazas para
maestros, pero que por lo menos
2.500 venian trabajando con el
distrito desde el ano pasado.
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Consejo de Rectores

Inquietan y cuestionan

“KEn materia de educacion no
se ha hecho por Barrancaber-
meja todo lo que se debe hacer’’,
denuncio César Lanzziano Bohor-
quez, quien preside el Consejo In-
tercolegiado de Rectores, en una
reuniéon que dicha colectividad
realizé con el fin de exponer sus
inquietudes ante funcionarios de
la educaciéon provenientes de
Bucaramanga, y el secretario
general de la Alcaldia, Jorge
Nunez.

El representante del Fondo de
Educacion Regional FER, Ricar-
do Acevedo, el delegado de la
Direccion Administrativa de San-
tander, Luis Triana y el director
del Centro Experimental Piloto,
Orlando Ariza, atendieron al
llamado que el Consejo de Rec-
tores les hizo con el fin de asistir a
una reunion que se llevo a cabo en
la mahana de ayer en las insta-
laciones de la Normal de Seifio-
ritas.

La reunién giré en torno a dos
planteamientos en especial. El
primero hacia referencia a la
necesidad de organizar cursos de
capacitacion del Magisterio, con
el fin de orientar al profesorado
del Puerto Petrolero sobre el fun-
cionamiento del nuevo curricu-
lum , ya que muchos maestros no
‘‘saben practicamente nada a es-
te respecto'’, declaré Lanzziano
Bohdérquez.

La segunda inguietud, busca la
formacién de los profesores del
area contable, los pagadores,
coordinadores y rectores de los
colegios, en la organizacion de
microempresas, por parte de per-
sonal capacitado de Fundesam
(Fundacion para el Desarrollo de
Santander) o del SENA (Servicio

Nacional de Aprendizaje), ya que
quien estd al frente del manejo de
un colegio, debe tener conoci-
mientos sobre el manejo de una
empresa.

Con respecto a la primera
iniciativa Ricarde Acevedo de-
claré que es ante todo necesaria
una solicitud formal del Consejo
de Rectores, ante la Secretaria de
Educacion, solicitando que se dic-
ten los cursos. Sin embargo,
aclaré que es en verdad dificil
conseguir personal que desee
venir a Barrancabermeja a dic-
tar cursos, ya que todos aducen la
excusa de que ‘‘en Barrancaber-
meja los profesores 'molestan’

mucho’’, alo cual 1os rectores res-
pondieron que se sentian capa-
citados para ‘'plantear inquie-
tudes y cuestionar a cualquier
profesor que venga de Bucara-
manga’’.

Por su parte, Luis Triana,
planted la posibilidad de realizar
los curses de capacitacion por in-
termedio del Consejo de Recto-
res, y bajo la coordinacion del
Centro Experimental Piloto y la
Secretaria de Educacion, ademas

de hacer un llamado para que no
se olviden de darle participacion
a los directores de la educacion
primaria de la ciudad. El fun-
cionario agrego que es necesario
capacitar a los alcaldes de la
regién con respecto al funcio-
namiento de la ley 29 del presente
ano, sobre municipalizacién, para
evitar manejos desacertados en
el campo de la educacidén, por
parte de los primeros manda-
tarios de los municipios.

Orlando Ariza, director del
Centro Experimental Piloto, ex.

s

presé que la entidad a su cargo,
estid dispuesta a ser ‘“‘un apoyo
para el Consejo de Rectores’’, y
mas adn si se tiene en cuenta que
los tres funcionarios que asis-
tieron a la reunién son nacidos en
Barrancabermeja.

Ademds de lo anteriormente
ptanteado, el Consejo de Rectores
hizo un balance de las actividades
desarrolladas hasta el momento,
ademas de anunciar las activi-
dades que se tienen programadas
para el futuro mas inmediato, en
donde cuentan con atencion
prioritaria la campana de ar-
borizacidn, y el proyecto Done un
libro por un libro, a realizarse e!
préximo 26 de abril, dia en gue
Barrancabermeja cumple los 67
anos de vida municipal, y que
contard con tres centros de
acopio, distribuidos en el Centro
de Desarrollo Vecinal, y los Par-
ques Infantil y E] Castillo.

Para finalizar, Jorge Nunez,
insté a los funcionarios de la
educacion, a participar en Ia
reunion de alcaldes, Capitulo San-
tander, a realizarse en el Puerto
Petrolero, con el fin de dar res-
puesta a las innumerables in-
quietudes que muy seguramente
les seran planteadas por los bur-
gomaestres de las distintas po-
blaciones santandereanas.
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El experimento educativo de San José de Aipe

Educar rompiendo reglas

POR PAOLA TARDITI M
W Redactora de EL TIEMPO

bicacion: escuela San
José de Aipe (Huila).
Temperatura: 30 grados
centigrados. Hora: de 7
de la manana a 12 del dia, Fecha:
Cualquier dia de lunes a viernes.
Ambiente: tranquilo. Personajes:
ninos y maestros relajados.

En este escenario. los alum-
nos no tienen que memorizar
textos. Pueden opinar acerca de
lo que quieren aprender. No es-
tan obligados a quedarse quietos
en clase —pueden incluso hacer
algarabia si se les antoja—. Los
maestros evaluan a los ninos de
una manera mucho mas humana
que el numero escueto de califi-
cacion.

Y esto es asi en San José de
Aipe desde hace cinco anos,
cuando’ tres de los cinco maes-
iros que actualmente trabajan en
la escuela vieron que era necesa-
rio poner en practica ideas mas
innovadoras de educacién. El Mo-
vimiento Pedagogico las habia
propuesto, pero pocos las habian
realmente ensayado.

Entonces comenzaron a darse
los primeros pasos de lo que se-
ria uno de los proyectos mas no-
vedosos en la educacion colom-
biana.

El momento era preciso, pues
los elementos estaban listos: la
asesoria del Centro de Investiga-
cibn y Educacién Popular (Ci-
nep): la escuela, los ninos, los
maestros... y la voluntad de ha-
cerlo.

Hoy la experiencia se esta lle-
vando a cabo en los dos prime-
ros, los dos segundos v un terce-
ro de primaria. Los demds cur-
sos, por ahora, siguen el método
tradicional de educacion. Esa di-
ferencia ha permitido una discu-
sion en torno a la calidad v al

preblema educativo en Colombia.

Dentro de los experimentos
gue se han hecho. estd. por ejem-
plo, abolir los castigos fisicos y
permitirles a los alumnos apren-
der a través de la propia expe-
riencia. Es comun que los ninos
le sugieran al profesor qué quie-
ren hacer en determinado dia.

Si tienen interés en saber la
historia de su pueble, salen a
conversar con los ancianos, reco-
rren el lugar, y regresan a mon-
tar una obra teatral o a dibujar lo
que aprendieron. La evaluacion
del trabajo corre por cuenta de
profesores y alumnos.

En el fondo, el sistema busca
que el nino entienda lo que suce-
de afuera para comprometerse
con su transformacién, Y para lo-
grarlo debe trascender el concep-
to tradicional de disciplina y dar
mas libertad.

Para el alumne de la escuela
mixta de San José de Aipe, el
pueblo y sus alrededores son su
principal referencia. En ellos
busca y encuenira practicamente
todos los elementos: la casa, la
familia, el alcalde, la juventud, la
vejez, y con ella. su propia histo-

ria.

Como en todo proyecto que
esld despengando, hay proble-
mas.

Pero en la escuela San José de
Aipe se ha notado el cambio en la
actitud de los ninos, docentes y
padres de familia.

Logros y dificultades

Segun Felix Maria Perdomo,
uno de los maestros de la escuela
San José, la buena relacién entre
alumnos y profesores permite
que se tendan muy presentes to-
dos los aspectos del desarrollo
del pequeno.

“Como el nino pone en practi-

ca lo que va aprendiendo, es mas
facil evaluarlo y confrontar las

ideas entre nosotros mismos .

Sin embargo, parece que lo
m4s dificil de todo ha sido la inte-
gracion comunitaria. Asi lo perci-
be Gala Guerrero, otra de las
maestras: ‘'Nos hemos guedado
un poco cortos en la proyeccion
de la educacioén hacia la comuni-
dad”.

Pero los maestros tienen clara
la idea de que el pueblo aan vive
una cultura basada en la tradi-
cion oral, que sin duda alguna
hay que rescatar. “Sentimos la
necesidad de condensar los as-
pectos tedricos y pricticos —dice
Gala—. Por ahora debemos bus-
car sistematizar la experiencia’.

A veces, para los profesores es
dificil abandonar la metodologia
tradicional que han seguido du-
rante mas de 15 anos. Pero han
encontrado un gran apoyo en las
“Cartas Pedagégicas ', elabora-
das por Cinep. En ellas se rese-
nan los problemas con posibles
soluciones.

Este experimento educativo
les requiere a los maesiros un
tiempo que a veces no tienen por
estar obligados a desempenar la-
bores extraescolares para poder
subsistir.

Sin embargo, ese pequeno
“vacio” es remplazado en el ho-
gar por los padres de familia. En
un principie fueron reacios al
cambio: para ellos el nuevo siste-
ma era igual a indisciplina.

Ahora, se han convertido en
colaboradores de los maestros.
Se comunican con ellos con fre-
cuencia, los apoyan en su esfuer-
zo, y perciben la labor de educa-
cién como una tarea que debe ha-
cerse conjuntamente.
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A romper
esquemas

El modelo que se sigue
en la escuela San José de
Aipe estd basado en una
educacién activa no tradi-
cional. Segin el educador
brasileno Paulo Freire, se
trata de romper con el es-
quema en el que el educa-
dor es sujeto y los educan-
dos objetos.

Asi, él es quien sabe,
quien tiene la palabra,
quien disciplina y quien es-
coge los contenidos. Los
educandos, por su parte, se
acomodan a sus ideas y se
limitan a escucharlo.
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Tiempo v pedagogia

La auténtica pedagogia fre-
cuentemente se practica ‘‘a des-
tiempo’’. Quien entiende y
practica el alcance de esta frase
curiosa se puede considerar un
“Educador’’.

Aquellos profesores que par-
celan su quehacer pedagdgico
en cortes exactos de cuota tem-
poral, que viven pendientes del
reloj, del timbre o de la campa-
na para terminar a hora precisa
su clase, que defienden a raja-
tabla su propio tiempo dispo-
nible, que regatean con ademén
de un derecho adquirido cual-
quier servicio que se les pide
fuera de lo comin, que alegan y
ventilan un contrato escrito con
clausulas de cumplimiento por
parte del Director de la Institu-
cién, no han comprendido en su
profundidad la noble tarea edu-
cativa.

Aquellos profesores que

tienen la mentalidad de comer-
ciantes, ponen en venta sus co-

nocimientos y como los vende-

dores de tienda, la abren y la
cierran a horas precisas, no han
entendido todavia lo que signi-
fica ser Maestro,
Formador.

El Maestro es como ¢l papé o
la mama ante sus hijos, no exis-
te espacio de tiempo alguno,
dentro del cual pueda afirmar:
ahora me desentiendo de mi pa-
ternidad o mi maternidad...

El educador ejercita también
cierta paternidad ante sus alum-

Mario
Mejfa, S.J.

Educador, 4

nos, su entrega es una dadiva
continua, generosa, magnani-
ma, ininterrumpida.

Aquellos profesores que pira-
tean tiempo, que aceleran pro-
cesos para ahorrar personales
intereses egoistas, que miran
constantemente la puerta que
da salida a la calle donde en-
cuentran la libertad sin cortapi-
sas, que afioran de continuo un
fin de semana y no ven la hora
del disfrute del préximo puente,
aquellos profesores cuyo traba-
jo con sus alumnos no lo consi-
deran “‘su tiempo exclusivo
principal’’, sino tarea necesa-
ria, a veces de relleno, para
cuadrar su presupuesto y ocu-
par con desgano espacios de dia
sefialados en un horario de cla-
ses, profesores asi tendran que
moverse en la mediocridad y los
alumnos los tendrin que sopor-
tar con sus rutinarias y aburri-
doras cantaletas.

No, para el Educador y Ma-
estro verdadero no existe el
tiempo, todos los momentos del
dia son una aurora sonriente
para la mirada del alumno, las
puertas de su espiritu siempre

estin abiertas para sus interro-
gantes e inquietudes.

Su vida, su testimonio frente
al alumno trasciende los muros
de la escuela y en cualquier par-
te donde esté y a cualquier ho-
ra, en recreo, en clase, en fin de
semana, en vacaciones, su pre-
sencia, con sus actitudes y su
proceder, es una invitacion
constante al bien y a la rectitud.

No se es Educador y Maestro
a ratos, en ciertos dias, en cier-
tos periodgs, no, quien es edu-
cador de veras lleva un estigma
que lo marca, lo sefiala de con-
tinuo, estigma que acompaia el
ritmo de su corazén y todas las
aspiraciones de su insaciable
respirar.

Por todo lo que hemos dicho
para ser verdadero Educador se
requiere ‘‘vocacién’’, ‘‘caris-
ma'’, ‘““mistica’’, palabras que
significan todo un acopio de
virtudes que impresionan y esti-
mulan deseos de cambio y supe-
racion en los alumnos: entrega
desinteresada, magnanimidad,
comprensién, apertura, autori-
dad de servicio, paciencia, in-
quietud intelectual, espiritu
critico, noble inconformidad,
etc. Todo esto no es para un de-
terminado tiempo Yy espacio,
son dones del Maestrocon las
puerias abiertas dia y noche.

Profesores que miran conti-
nuamente el reloj son un de-
sastre, no merecen el noble titu-
lo de ““Maestro’.
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Escuela teorica y practica
en cuestion

esde hace un buen tiem-
po se viene debatiendo
acerca de las bondades y
problemas que en nues-
tra realidad tiene la aplicacion de los
procedimientos de la “Escuela Activa”
y “Nueva” desarrollada en Europa y
E.U., a finales del siglo pasado y co-
mienzos del presente y que, entre
otros elementos, critica a la escuela
tradicional, su directtvidad, la pa-
stvidad del nifno, las sanclones-recom-
pensas, los castigos, el autoritarismo,
el no contar con el interés del nino y el
preparar en abstracciones pero no
para la vida.
Cuando hablamos asi nos referimos a
toda la corriente de “Escuela Nueva™
europea y de “Escuela Activa” nortea-
mericana, desde Tolstol, con su expe-
riencia de Yasnala Poliana (1849) y
pasando por las practicas mas organi-
zadas de Reddic en Abbosholme
(1889) -que algunos indican como ¢l
de “la creacién de la primera escuela
nueva europea” (1)-; Cousinet, Maka,
Renko, Mann, Dewey, Freinet, y mu-
chos otros que seria interminable
enumerar.

2. Variedad de posiciones

La discusién que en los nicleos de la
comunidad educativa de nuestra rea-
lidad se ha hecho sobre la llamada
*Escuela Activa” o “Nueva®, ha tomado
diversos caminos que, en alguna
medida, dan cuenta de visiones sobre
la pedagogia y la educacién. Enuncie-
mos rapidamente algunas de estas
posiciones globales, sin hacer énfasis
en sub-divisiones o matices.

a) Representa la escuela del iluminis-
mo y su proyecto de clase y, por lo
tanto, para nuestro medio ella prolon-

Por MARCO RAUL MEJIA
Investigador Cinep

ga la dominacion de una clase social
sobre otra.

b) Es parte del desarrollo del saber
pedagogico constituido a lo largo de la
historia de la humanidady por lo tanto
debemos replicar esas practicas para
transformar la escuela que tenemos.

¢) Es un momento en la historia de la
pedagogia que debe ser desentranado
tanto en su origen, como en su énfasis
(Puericultura), un tanto pedagogia de
un momento historico pero sin mayor
incidencia hoy.

d) Es un momento en la historia de la
pedagogia, en el cual la escuela desde
su constitucion llega a su punto maxi-
mo de modernizaclion. Convirtiéndose
en punto de reflexion obligado para
quienes deséen transformar la escue-
la actual.

3. Planteamiento heterogéneo

Es necesarlo aclarar que es muy dificil
mencionar todas estas corrientes, sin
precisar cierta dificultad, ya que, mas
que suma y homogeneidad, lo que
tenemos es diversidad de dectrinas,
comportamiegntos, practicas y, por
qué no dedrlo, de intereses soclales,

-hasta el punte de que tanto Freinet

como algunos de los pensadores cer-
canos a la concepcion critica, denomi-
naron a la “Liga de la nueva educa-
cion” -surgida del congreso de Escuela
Nueva de Niza (1932)-, “La internaclo-
nal burguesa educativa”.

Es por esto que no se pueden avalar
las criticas generales a la concepclén
de “Escuela Nueva™y “Activa” sinreco-
nocer antes que en ese proyecto se dio
un avance pedagégico importante.
Hay que afirmar claramente que no se
puede rendir culto al atraso educativo
y pedagogico a nombre de la transfor-

macién general de la sociedad, de la
cual es una vieja remembranza la
consigna del sindicato de maestros
Fecode en la década pasada: “Solo
camblando el sistema cambiara la
educacion’.

En los sectores que buscan las posibi-
lidades de una nueva pedagogia, y en
los que pretenden la produccién de
conacimientos en los sectores popula-
res, se van a encontrar experiencias
como las de Paulo Freire, que en su
retomar y criticar elementos de la
Escuela Activa, desarrolla la critica a
la “Educacién bancaria®, y alli en-
cuentra los primeros perflles de la
educacién popular en nuestro conti-
nente en la década del sesenta (2.

" 4, Criticas

Sin embargo, el reconocimiento ante-
rior no significa stlenciar las criticas o
elementos de alerta que desde diferen-
tes practicas educativas y desde dife-
rentes autores se han hecho sobre_
ella, tampoco tlenen el sentido de,
convertirse en Inmovilizadoras de
accion. Retomemos algunas de ellas a
manera de rapida enumeracién.

4.1 A nivel de concepcion
general

Se le sefiala un cierto origen rousso-
niano por varias razones: sigue cre-
yendo que “el hombre nace buenoyla
socledad lo corrompe®, supone que
explayando un “buen” dispositivo di-
dactico, brota una cierta naturaleza
del nifio que esta dormida; afirma que
la restauracion de la dignidad huma-
na es posible a partir de un simple
trabajo escolar y no punto de la histo-
ria concreta de los hombres donde la
escuela es un elemento entre muchos.




Lugar ﬂ 13

En ese sentido, guarda del utopismo
pedagogico la creencia en que la es-
cuela va a establecer la igualdad so-
cial, cayendo en ocasiones en la flu-
sion de que el trabajo escolar va a
superar las desigualdades de la socie-
dad. A algunas de ellas se les sefala
que convierten el medio social en lugar
de aplicacién de didacticas, perdiendo
las posibilidades de praxis del nifo
sobre ella.

4.2 En la concepoifn
del conocimiento

Es un proyecto muy de su época, que
ante la eclosién clentifica del siglo
pasadoy frente al auge de la sicologia
(que desborda la reflexién especifica-
mente - pedagdgica y se coloca como
aspecto central de su actividad) hace
de las condiciones del aprendizaje, y
de los procesos cognitivos, el proceso
educativo y pedagégico mismo.
Esta concepclén la lleva a relegar
aspectos importantes como ¢l proceso
del conocimiento y la logica de él y del
acto educativo, a un segundo plano,
de tal manera se rechazan métodos de
enseilanza anterior, como los cinco
pasos del método expositivo de Hebart
o el método inductivo de Bacon por
considerirseles pre-clentificos.
La confusién entre proyecto pedagogl-
co y didactico condujo al abandono de
los contenidos, negando el saber acu-
mulado en la historla de la humanidad
y colocando la fuerza de su practicaen
las técnicas didactico-sicologicas.
Este hecho trajo una gran despreocu-
pacién por la Informacién o transmi-
sion de conocimientos necesarios
para vivir en el medio cultural actual,
lo que influy6 en la “Calidad de la
educacién® de los sectores populares
" ya que, fruto de sus limitaciones, la
escuela era para ellos su tnica posibi-
lidad de acceso al conocimiento elabo-
rado.
Se le senala, ademas, el haber pasado
por alto que los conocimientos son
una forma de producciéon social ya
que, al enfatizar tantoen lo individual,
cre6 un modelo de investigacion indi-
vidual en el cual se pierde ladiferencia
entre investigacion y ensefianza.

43FEnla conceppién
de la pedagogia

En este aspecto encontramos oomo_la
idea central de la “Escuela Nueva™ y

"Activa”, remplazandc ¢l énfasis de la
pedagogia de aprender, por un apren-
der a aprender.

Se le critica su énfasis excesivo en la
didactica (estilos, valores, métodos,
técnicas) que la llevd a caer en una
minusvaloracion de los contenidos,
abriendo la posibilidad de una escuela
mucho mas camuflada ideolédgica-
mente. Este hecho es muy posible, por
ejemplo, en la manera de rescatar los
intereses infantiles en cuanto escola-
res, sometiéndolos en su aparente
libertad a los intereses instituciona-
les.

De la misma manera su ausencia de
finalidad la Bevéd a caeren un puericul-
turismo que trasladé los fines de la
educacléon y de la pedagogia a la acti-
vidad técnica y didactica, sin pregun-
tarse por su sentido. Asi, negd los
métodos tradiclonales en pedagogia y
sumid su practica en un innovacionis-
mo didactico.

4.4 Enla concepcién
de autoridad

El exceslvo énfasis en el problema de
la autoridad llevd a estas corrientes a
convertir al maestro en: “el gran her-
mano”, “el profesor complaciente®,
“sicoterapeuta” o “gran ausente” que
abandona su poder y se lo niega en
ocasiones creyendo que no lo tiene (4).
Cae en un anti-autoritarismo que se
conclentiza en el gobierno de los ni-
fios, muestra de un simil de democra-
cia, en el cual las Investigaciones van
mostrando, se entrega el goblerno a
los dotados para elio por su experien-
cia de vida pre-escolar y familiar,
convirtiendo la practica escolar en un
juego de poder semejante al social.
Este tipo de énfasis en la libertad y la
espontaneidad, aunque generen dina-
micas y participacién, no necesarta-
mente garantiza salir de la pastvidady
la subordinacién.

La disciplina que se implementa niega
la idea de rigurosidad, constancia y
trabajo permanente, asi como de exi-
gencia, tan propios del trabajo intelec-
tual.

Los procesos de micro-coereidn que se
suspenden en el aula no van a encon-
trar continuidad ni en la familia ni en
la comunidad inmediata, ni en el
medio social mas amplio, haciendodel
nino un desadaptado social, yaqueen
la sociedad no va a encontrar: “Las
falsas practicas de la Escuela”.

4.5 En los costos

La baja cantidad de alumnos sugerida
(15-20), asi como los elernentos con
los cuales se deben dotar las aulas,
aumenta los costos promedio por
alumno, lo que hace dificil su aplica-
cién en grupos de escuela piblica de
nuestro medio. Lo quexde hecho la ha
convertide en una educactén de élite
{por origen o por posibilidades econo-
micas para expertmentar).

Por otro lado, exige del maestro un
cierto nivel de capacitacién, que le
permita la concrecion en el aula de
éstas practicas escolares. Se convierte
entonces en una actividad de unos
pocos escogidos, dificil de generalizar
y replicar con el maestro tipo de nues-
tra realidad.

B. palabras finales

No esta dicho todo, son unas pistas
que, como podemos ver, muestran
que los caminos de "la escuela Activa
yNueva®estan trazados. Hace un siglo
se organizé sistemdéticamente la pri-
mera experiencia y las dificultades se
atraviesan a medida que se avanza,
pexo a la vez nos dejan ver que los
caminos de la educacion y de la peda-
gogia son multiples y las reflexiones
variadas y que de una buena combi-
naciéon teérico-practica, sera posible
comenzar a levantar la pedagogia que
necesitamos, enclavandonos en pro-
cesos del saber constituido como dis-
ciplinas, pero sin olvidar que nuestra
cultura mestiza exige una readecua-
cién que corre por los caminos de lo
local y lo popular. Es el conilicto por
construir realmente lo nuevo que nos
recuerda al poeta cuando dice: “Ami-
go, recuerda que verde verde es el
arbol de la vida, gris gris el de las
ideas” (S5). A

Notas
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Ilusiones y frustraciones de la Escuela
Activa en Colombia

Por JORGE GANTIVA SILVA

n 1965 -diez anos antes
de morir- Agustin Nieto
Caballero anunciaba que
en el ano de 1989, “buen
ntimero de nuestros alumnos estaran
apenas en el zenit de la vida. Quizas
algunos recordaran entonces a sus
viejos maestros” (1). Como si fuese
una ironia, la escuela activa que re-
presenté un Gltimo intento burgués
de reformar la escuela acorde con los
postulados democraticos y cientificos,
solo tiene a algunos en el zenit del
podery pocos sonlos que recuerdana
sus viejos maestros.

El sueno de Nieto Caballero -el gran
pedagogo liberal del siglo XX en Co-
lombia- se frustrd entre otras razones,
porque el pais no encontrd el camino
del desarrollo, la modernizacién, la
tolerancia y la democracia. La civiliza-
cién de Occidente estaba herida de
muerte con las guerras mundiales y
los nuevos proyectos politico-cultura-
les que irrumpian en la escena mun-
dial. La pérdida de compromiso ético-
politico de los grupos gobernantes y la
persistencia de una mentalidad pa-
rroquial viciada por la intolerancia, la
improvisacion y el sectarismo, impi-
dieron que el movimiento pedagogico
dela escuela activa se convirtiera enel
proyecto educativo de la Nacién.
Intereses privados, religiosos, politi-
cos y pedagégicos que chocaron entre
si y que se superpusieron al interés
nacional, hicieron de la experiencia de
la Escuela Activa un proyecto laico y
democratico al servicio de las clases
gobernantes del pais, en especial, de
una élite de empresarios, politicos e
intelectuales comprometidos con la
direccién politica del pais. Nieto Caba-
llero perciblé que una nueva estrate-
gla se insinuaba a través de la educa-
cién privada y en consecuencia actud
con realismo y, por otro, conocedor de
la crisis que Occidente evidenciaba a
través de las guerras mundiales y el
detericro de la cultura democratica,

sefialé la funcién de la escuela y su
lugar en el escenario politico y cultu-
ral.

Los nusvos tiempos

En el Cincuentenario del Gimnasio
Moderno (1964) distinguié los nuevos
tiempos de crisis y empobrecimiento
material y cultural: “Otros {ueron los
tiempos en que, dias como éste, el
ritmo pausado de los acontecimien-
tos, y la armonia ambiente, permitian
a un rector hacer abstraccion de las
preocupaciones de la hora, para re-

montarse con sus oyentes a la esfera
de alguna teoria filoséflca, tanto mas
estimada cuanto mas distante se ha-
llase de lo cotidiano, cuanto menos
tangente fuera el momento en que se
hablaba.

“Hoy son otras las circunstancias.
Nuestra hora es de apremioc. Nuestros
problemas exigen inmediata conside-
racién. Las tesis de meditacion de
antafo se han tornade en dilemas que
es preciso considerar y resolver” (2).
Nuevas fuerzas sociales, corrientes de
opinién y conflictos soclales surgian
en el pais; entre tanto, la escuela per-
dia la dimensién social, ética y cultu-
ral que tuvo en los afios dorados de las
reformas de la educacién, de la reno-
vacién pedagogica, del liderazgo inte-
lectual del magisterio que se impulsa-
ron durante el gobjerno de Pedro Nel
Ospina y los primeros anos de la
Repiiblica Liberal.

Las ideas de nacionalidad. de cultura
y formacién cludadana que precedian
el proyecto educativo dominante. fue-
ron desplazadas por las de la raciona-
lidad instrumental, la eficlencia, la
administracién del saber, la privatiza-
cién y el autofinanciamiento. De los
sesentas hasta nuestros dias, la es-
cuela colomblana acusa un alto grado
de desorganizacion, burocratizacion,
empobrecimiento y ausencla de pro-
yecto cultural. La idea de Escuela
Activa quedé refugiada en algunas
instituclones educativas de élite, en
los anaqueles y en la memoria de

pocos maestros que ven con asombro
el derrumbe de la Escuela Pablica
-patrimonio cultural de la Nacién-, la
ausencla de un pensamiento pedagé-
gico que reinterprete la “voluntad co-
lectiva naclonal popular”, la carencia
de una dirigencia educativa -carcomi-
da por la intolerancia, el clientelismoy
sin ningan sentido de nacionalidad y
renovacién cultural.

Pedagogia del pensamiento y
la formacién ¢cludadana

El fundador de la primera Escuela
Activa en Surameérica -Agustin Nieto
Caballero- sabia del potencial de la
escuela e insistié siempre que educar
es, ante todo, formar una nacion:
“Educar el espiritu es ensenar a pen-
sar; es ensenar a descomponer lo que
nos viene de fuera para asimilarlo por
partes; es devolver capacidades; es
sacudir y encauzar aficiones; es des-
pertar energias: es, en sintesis, {lumi-
nar la inteligencia, haciéndola cons-
ciente y libre® (3).

La escuela, por supuesto, no puede
resolver la crisis politica y social ni es
la inica fuerza cultural para renovar
las costumbres politicas, generar pro-
cesos de participacién ciudadana y
elevar el nivel socio-cultural de la
poblacién. Sinembargo, lo que hagala
escuela, como lo haga y el sentido de
s accidn educativa, imprimira un
sello social y espiritual a la Nacién y
alentara las posibilidades intelectua-
les y morales de un pueblo sumido en
el miedo, la depresion y el olvido.
Podria decirse que la escuela es el
termémetro de una cultura. A propé-
sito, Nieto Caballero decia: “La escue-
la, s6lo la escuela, es capaz de asegu-
rar una independencia real y definiti-
va. Ella despierta dormidas potencia-
lidades: orienta. encauza, fortalece al
indtviduo. Lo hace consciente, lo
transforma en unidad social, activay
eficaz. La escuela... representa a un

mismo tiempo el resumen de lo que es

ar)x pueblo y la fuente de lo que sera”

La Escuela Activa significé una ruptu-
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ra con la pedagogia tradicional centra-
da en el maestro como sujeto y en la
ensefnanza como objeto de la pedago-
gia. En este punto seguia a Maria
Montessori y a Ovidio Decroly que
criticaron la omnipotencia y el dogma-
tismo del maestro: “El maestro -anota
Nieto Caballero- estaba hasta ahora
acostumbrado a ser la unica persona
en la escuela con libertad de actuar, y
consideraba como su primordial ocu-
pacion acallar al nino, inmovilizarlo,
reprimir su accién, quebrar su volun-
tad” (5). :

Silos maestros son lo mas importante
de la escuela, ello ocbedece al hecho de
que su funcién principal radica en la
formaci6n de cludadanos, de hombres'
criticos y autbnomos. No es la ense-
fianza, por tanto, el objeto de la peda-
gogia: por mas que se quiera ampliary
recomponer este concepto, no hay
duda que esta emparentado con las
pedagogias tradicionales, dogmaticas
y autoritarias. Nieto Caballero decia
que "El maestro no debe pensar que
su tarea esta reducida a ensenar his-
toria, geografia, lengua materna o arit-
meética. Su principal funcién es descu-
brir y desarrollar hasta el maximo
posible las capacidades potenciales
de su alumno: colaborar con €l en la
busqueda de su mejoramiento, for-
mar su espiritu; adiestrario en larefle-
xdoén, acrecentar sus fuerzas mora-
les... de otra manera solo sera un
ensenador y no un maestro. Maestros
y no ensefiadores era lo que Decroly
ansiabaverentodaslasaulas. Yélcon
su accion daba el ejémplo” (6).

Nieto Caballerc comprendi6 la necest-
dad de formar una nueva mentalidad
a tono con los cambios que se opera-
ban en el mundo. El nifo, el joven, los
padres de familla tenian que emerger
a la palestra soclal. tomar la palabra,
participar y alentar la accion de la
escuela. Pues la mision de la escuela
no esta limitada a los muros de la
escuela y el maestro es ante tode un
ciludadano a quien le corresponde
asumir compromisos éticos, intelec-
tuales y politicos. Nieto Caballero
advertia: “No habreis de oividar pues
que vuestra mision es mision social
por excelencia”.

En todo caso la escuela activa replan-
ted la naturaleza y el sentido de la
pedagogia y la escuela, y las concibié
como poderosas fuerzas de cardcter
soclal y cultural que aportaban la

transformacion del paisyala creacién
de una nueva mentalidad ciudadana.
Por eso, la ensefiariza sélo resolvia
parcialmente el preblema educativo,
que involucraba nuevos problemas
relacionados con el desarrollo cientifi-
co, el surgimiento de nuevos métodos
y didacticas y proyectos de formacion
de maestros. "La verdadera escuela
-senald Nieto Caballero- no puede re-
ducirse a resolver un mero problema
de ensenanza. ;No vale acaso mas que
la mas rica erudicién que la mas bri-
llante inteligencia, un caracter levan-
tado, una recia veluntad orientada
hacla el bien?” (7).

Los Cahallos de Troya
llegan en tropel

Como pensador liberal, centenarista,
Nieto Caballero fue un pedagogo de
principios que se opuso al pragmatis-
mo y a la imagen de una escuela
prisionera de los valvenes politicos, de
la improvisacién y de la mediocridad
docente y administrativa. Sostuveo
siempre que formar una nacioén con-
sistia ante todo en educar, en crear
una nueva filosofia y una nueva vida
que compartiera la nacionalidad. Su
proyecto pedagogico partidé de una
vision de la sociedad y del hombre, de
un proceso de apropiacién del conoci-
miento cientifico, de una comprensién
dela cultura naclonal y de undiscurso
pedagdgico centrado en la formacién
ciudadana, la renovacién de los méto-
dos pedagdgicos, la experimentacion
educativa, la colaboracién internacio-
nal y la valoracion critica del papel del
maestro.

Percibi6 el advenimiento de la crisis y
el abandono de los principios huma-
nistas y democraticos; sintlé las vibra-
clones de las nuevas fuerzas soclales
(aunque no siempre las comprendié y
aceptd); esbozd un proyecto educati-
vo-nacional, laico, con proyecciones
culturales y ciudadanas. Los nuevos
tiempos sumieron atin mas a la nacién
en el caos, el anallabetismo y la intole-
rancia. Lo que Nieto Caballero critico
se mantuvo, y a expensas de una
ampliacién de la cobertura escolar, la
escuela perdi6 la proyeccion soclal y
cultural que formulé con criterio ético-
filoséfico. Por el contrario, los gober-
nantes renunclaron a la pedagogia
activa y acogieron sin empacho los
postulados de la tecnologia educativa

que refrendd la pérdida de proyecto
cultural por parte del establecimiento.
Con todo, la brecha social y educativa
se profundizé. El Estado ain no ha
acompafiado sus afanes modernizan-
tes con una vision orginica, plural,
nacionai-democraticay cientificadela
educacion. Persiste en dos estrategias
educativas paralelas (educacién pri-
vada vs. educacién publica) con la
orientacién basica de privatizar la
educacion pablica y someterla a la
racionalldad de la empresa privada y
al dictamen de la burocracia. Los
pocas esfuerzos rencvadores han sido
cortados, negados o suspendidos. Las
escasas innovaciones educativas sur-
gidas de los maestros no han sido
incorporadas ni reconocidas, y por ei
contrario varios procesos de renova-
clén pedagogica realizados en las ins-
tituciones oficiales han sido desmon-
tados. Razén tenia Nieto Caballero al
decir que “los Caballos de Troya nos
llegan ahora en tropel®.

Aunque la Escuela Acttva como pro-
yecto liberal estuvo limitada por razo-
nes politicas y sociales y muchas de
sus practicas pedagdgicas eran artifi-
ciales, exclusivistas y de adaptacién
soctal {(véanse las criticas de Freinet, la
pedagogia institucional y la perspecti-
va de Gramsci), significd no obstante
un replanteamiento cori respecto a la
escuela tradicional y puso de presente
los compromisos éticos. intelectuales
y politicos de la escuela con la Nacién
y la cultura.

Biblografia
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Programa Escuela Nueva:

Una aplicacion exitosa

de la centenaria

pedagogia activa

El programa Escuela Nueva del Ministerio de
Educacién, sus implicaciones y dificultades en el campo
practico, en la aplicacién de nuevas técnicas
pedagobgicas y la presencia, tanto en €l aula como a
escala nacional, de este programa.

1 cumplirse un siglo del
nacimiento de las co-
rrientes pedagdgicas
como la “Escuela Activa’,
vale la pena resaltar algunos esfuer-
zos concretos que las instituciones
educativas han hecho en el pais para
poner en praclica estas orientaciones
conceptuales.
Dentro de estos esfuerzos se destaca
la experiencia colombiana del Progra-
ma Escuela Nueva del Ministerio de
Educacién que ha sido recientemente
seleccionado por el Banco Mundial
como una de las tres experiencias de

escuelas primarias en el munde que
han aplicado exitosamente una inno-
vacion educacional a gran escala.

En este articulo quiero senalar dos
puntos principales:

1) Las implicaciones y dificultades en
la practica cuando se quieren aplicar
una tendencia y técnicas pedagogicas
nuevas, y

2) La aplicacién exitosa en el Programa
Escuela Nueva de Tendencias y Téeni-
cas Pedagggicas dela “Escuela Activa”
adecudndolas al contexto particular
colombiano no sélo en ¢l aula sino a
escala nacional.

1. La Transferencia de
Técnicas Pedagogicas

El Movimiento de la “Escuela Unitaria”
que llegd al pais en 1961 bajo el Pro-
yecto de Educaciéon Rural patrocinado

Por VICKY COLBERT de ARBOLEDA

por la Unesco a través del ISER (Insti-
tuto Superior de Educacion Rural) en
Pamplona, Norte de Santander, fue el
punto de partida para el nacimiento
del Programa Escuela Nueva en 1975.
La “Escuela Unitaria” tratd de dar
respuestas metodologicas para que la
mayoria de las escuelas del “maestro
tnico” (monodocentes), situadas en

zonas de baja densidad de poblacién

pudieran ofrecer la escolaridad com-
pleta en el sector rural. Este movi-
miento introdujo importantes aportes
pedagogicos para la primaria rural,
tales como “la promocién automatica;
la utilizacion de fichas individualiza-
das que facilitaban respetar el ritmo
individual de aprendizaje” y un sisle-
ma activo de enseflanza. Estos con-
ceptos y teenoclogias que llegaron al
sector rural colombiano estaban ba-
sados en los trabajos que adelantaba
R. Dotterens en Suiza desde 1949,
donde se aplicaban principios de la
individualizacion de la ensefianza, un
principio pedagogico muy necesitado
para los ninos campesinos que tienen
que alejarse de la escuela por mualti-
ples factores, entre otros, participar
en la produccion.

No obstante, el intento de generaliza-
cién de la experiencia de la metodolo-
gia de la Escuela Unitaria llevo a que
se tuvieran que identificar aquelios
problemas que obstaculizaban el pa-
sar de lo micro a lo macro a nivel
nacional; que limitan su posibilidad
de replicabilidad y generalizacion.

Estos problemas estan ampliamente
analizados en mi articulo “Universali-
zacion de la Primaria en Colombia - El
Programa de Escuela Nueva”, publi-
cado por la Fundacion para la Educa-
cién Superior con motivo de un en-
cuentro sobre “El Estado Frente a la
Educacién Rural”. Me voy a limitar,
sin embargo, a sefialar sclamente uno
de los obstaculos: la existencia de di-
ficultades técnicas y laborales que
impedian la elaboracion de las fichas
por parte de los maestros rurales co-
lombianos. A muchos maestros por
falta de tiempo y de conccimientos
basicos de la programacion se les difi-
cultaba elaborar su propio material.
Muchos rechazaron la experiencia por
el exceso de trabajo que representaba,
creando asi problemas laborales para
el sector.

Analizando criticamentle este elemen-
to (las fichas individualizadas) traido
de otro contexto cultural pero dentro
de las corrientes pedagogicas de la
Escuela Activa demostro que su intro-
duccién al pais no tomé en cuenta la
preparacién previa del maestro como
pre-requisito ni la exigencia de un
sistema administrativo descentraliza-
do que permitiera la programacion
local del curriculo. En general, se
transfirio un producto sin transferir ¢l
proceso.

Las innovaclones que buscaba Ia
Escuela Unitaria, coherentes con to-
dos los principios de la Escuela Activa,
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hicieron tomar mayor conciencia al
sector educativo oficial sobre estos
importantes parametros conceptua-
les de las corrientes pedagdgicas de
finales de siglo, pero su verdadera
aplicacion, al querer pasar al nivel
macro, demostré que las innovaciones
pedagodgicas no pueden orientarse
solo al nivel de aprendizaje del nifio y
del maestro sino que también se re-
quieren innovaciones en las estrate-
glas de capacitacion del maestro, en
las administrativas y en las comunila-
rias.

Un grupo de técnicos, pedagogos y
maestros, en su deseo de superar las
limitaciones de la Escuela Unitaria y
poder llevar la pedagogia activa a nivel
nacicnal, introdujeron innovaciones y
mecanismos operativos en los compo-
nentes curriculares, de capacitacion,
administrativos y comunitarios. Se
disend un nuevo modelo que preserva
los elementos positivos, pero los supe-
ra en cuanto a su aplicacién a mayor
escala.

El disefo del modelo del Programa
Escuela Nueva fue un proceso concre-
to de blusqueda de cémo aplicar en
Colombia estos principios de la Escue-
la Activa de acuerdo con las realidades
particulares, culturales, sociales, po-
liticas y econdmicas.

Las respuestas a los problemas que
tuvo la Escuela Unitaria en su intento
de generalizacidn, llevo a que se orga-
nizara en 1975 el Programa Escuela
Nueva.

8. El Programa REscusla
Nusva del Ministerio de
Bducacién ds Colombia

Escuela Nueva se define como un sis-
tema de educacion primaria que inte-
gra las estrategias curricular, comu-
nitaria, administrativa y de capacita-
cién, que permite ofrecer la primaria
completa asi como el mejoramiento

cualitativo en las escuelas rurales del

ais.

II;stc sistema primordialmente logra
una ensefianza activa, un fortaleci-
miento de la relacion entre la escuela
y la comunidad y desarrolla un siste-
ma de promocién flexible adaptado a
las situaciones de vida del nifio cam-
pesino.

Su nombre, Escuela Nueva, se inspira
en las corrientes pedagagicas activas
y como metodologia participativa y
flexible es aplicable a cualquier situa-
cibn de aprendizaje. No tiene una

connotaciéon exclusiva de monodocen-
cia y es aplicable a todas las escuelas
rurales del pais, aunque se ejecuta
prioritariamente en las escuelas de 1,
2 o 3 maestros que son mayoritaria-
mente en las que sdlo se ofrecen 206 3
grados de primaria.

Ha sido seleccionado por el Estado
para universalizar la escuela primaria
completa en las 25.000 escuelas del
sector rural porque responde a las
necesidades y expectativas de la edu-
cacldon primaria rural en Colombia:
-Llega a nifios, maestros, agentes
administrativos y comunidad a través
de cuatro componentes: curricular,
capacitacién, administrativo y comu-
nitario,

-Los materiales de estudio del Progra-
ma contienen temas y objetivos que
tienen que ver directamente con la
vida de los nifos y su comunidad.
-Los ninos utilizan una metodologia

acliva que les facilita aprender hacien- -

doyJugandoy a solucionar problemas
de su quehacer cotidiano.

-Forma nifios activos, creativos, parti-
clpantes y responsables. Les ensefaa
pensar, analizar y especialmente a
aplicar le que estudian en su comuni-
dad.

-Los nifios estudlan en pequefios
grupos usando guias de auto-forma-
cién gratultamente entregadas por el
Estado.

-La promocion a los objetivos o grados
siguientes es flexible. Los ninos estu-
dian y pueden seguir ayudando a sus
familias sin perder calidad en los
aprendizajes nl tener que retirarse de
la escuela.

-La capacitacién de los maestros es
replicable y descentralizada. Su conti-
nuo segulmiente se hace a través de
los microcentros rurales, donde gru-
pos de maestros interactian local-
mente e intercambian sus experien-
cias pedagogicas.

-Los profesores son facilitadores. Ellos
guian, orientan y evaliian el aprendi-
zaje. En los talleres de capacitacidén
ellos experimentan una metodologia
con vivencias semejantes a las que
luego aplicaran con sus alumnos.
-La escuela actia como centro de in-
formacion y nucleo integrador de la
comunidad. Los padres de familiay la
comunidad se integran a las activida-
des escolares y, a su vez, la escuela
promueve acciones en su beneficio.
-Tiene un gobierno escolary los ninos
se inician en la vida civica y democra-
tica: desarrollan actitudes de coopera-

cién, compahnerismo y solidaridad y
participan con responsabilidad en la
organizacion y administracion de la
escuela.

-En el salon de clases hay una biblio-
teca escolar y areas de interés o rinco-
nes de trabajo y temas de aprendizaje.
-El Programa Escuela Nueva es la
estrategia seleccionada por el Estado
para universalizar la escuela primaria
completa en las 25.000 escuelas del
sector ruraly para mejorar su calidad.
-La (ltima evaluacion realizada por el
Instituto SER senala que el 89.3% de
los docentes considera que Escuela
Nueva es superior a las otras escuelas
tradicionales rurales y que los apren-
dizajes de sus alumnos son significa-

tivamente mejores que los que tienen
los nifios de las escuelas rurales gra-
duadas en las areas estudiadas de
comportamienlo civico social. auto-
concepto social, matematicas de 3°,
espanol de 3% y 5% grados.

En conclusién. las corrientes pedago-
gicas de la Escuela Activa y sus técni-
cas fueron orlentaciones fundamen-
tales para enmarcar la accion pedago-
gica, generar innovaciones, y fertilizar
el sistema educativo, pere lo funda-
mental no son las ideas generales sino
coémo se lleva eslo a la practica en un
contexto particular de manera que
resulte en un modelo adecuado y via-
ble en su aplicacién a escala.

Lo que resaltamos en este articulo es
como el Programa Escuela Nueva,
vigente en 12.000 escuelas rurales del
pais. ha logrado una aplicacion exito-
say viable no solo a nivel micro sino a
nivel macro de las corrientes y técni-
cas pedagogicas de la Escuela Activa
cuyo primer centenario estamos cele-
brando.

Lo que resta es preservar los elemen-
tos esenciales del modelo del Progra-
ma Escuela Nueva y lograr su genera-
lizacién conservando su calidad.

Es importante evitar la tentacién de
querer modificar modelos gue estan
dando resultadoy que requieren tiem-
pos relativamente largos para que
puedan producir los logros esperados.
Asi mismo hay que evitar la ligerezay
facilismo en la aplicacion de esie
modelo particular para que se preser-
ven los componentes esenclales que
han sido evaluados exltosamente por
entidades nacionales e internaciona-
Ies, tal como lo afirman la Unesco y el
Banco Mundial:

La Unescoa través de sus misiones se
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refiere al Programa de la siguienle
manera: “La misiéon no duda en afir-
mar que las realizaciones de Escuela
Nueva, de las que tuvo conocimiento,
mediante documentos pedagogicos y
visitas a clases, son de un nivel muy
elevado en sentido absoluto y consti-
tuyen una experiencia de valor inter-
nacional innegable”. -

El Banco Mundial al seleccionar a
Escuela Nueva como una de las 3
experiencias de escuelas primarias en
el mundo que han aplicado exitosa-
mente una innovacion educacional a
gran escala afirma: “Creemos que la
experiencia en cuanto a la ejecucion
de este programa es altamente ins-
tructiva, al contener muchas leccio-
nes importantes que merecen disemi-
narse ampliamente entre los planifi-
cadores de la educaciéony los encarga-
dos de la adopcion de politicas en el
mundo en desarrollo, asi como entre el
personal de los organismos interna-
cionales que respaldan el desarrollo
educacional”.
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Los maestros y nosotros

Por Jaime Betancur Cuartas

En ia formacion de una sociedad hay aspectos diver-
sos cuya confluencia hace gue aparezca desarrollada o en
el atraso, pero hay unos que prevalecen. En forma indis-
cutible estd en primer orden la educacidn, como trans-
mision de conocimientos a las exigencias de la vida, con
métodos cientificos y técnicos gue consigan el facil y
adecuado entendimiento.

Educar resulta asi la formaciéon del espiritu, la orien-
tacioén de la conciencia, la guia de la mente. Las facultades
intelectuales existen en la persona humana, pero su es-
tructuracién depende de los modelos que se ingenien para
su desarrolle y ejercicio. Hay personas que son superacion
en el medio por el esfuerzo para el saber, y hay otras que se
quedan atras por pereza en la busqueda de formacion, y
ciaro que, en muchas ocasiones por carencia de medics
materiales u oportunidades negativas al deseo de pros-
peridad.

El instrumento para una correcta y normal ensefianza
resulta ser el maestro. Este, cuando se entrega con
constancia, cumple una invaluable misién que es un
verdadero apostolado. Asi resulta la brijula del alma y el
epicentro de la vida personal y cemunitaria. Su signifi-
cacion ha sido en la historia de la humanidad de gran in-
fluencia en su destino y en las personas que le han dirigido
en todos los ambitos y niveles. Detras de cada sobresa-
liente en las diversas épocas, si se indaga, hay un maestro
que forjé sus facultades, con normas y ejemplos, y que
sembré los cimientos a veces de la genialidad.

Muchas son las expresiones de exaltacibn que po-
drian hacerse de quien ensefia, mdxime si se considera que
el mismo Divino Jesus gustaba de ser llamado maestro. La
docencia no se improvisa sino que resulta de una vocacion.
Sélo asi se puede cumplir con grandeza la funcién, obtener
los benéficos resultados, y sentir la satisfaccién del deber
cumplido. Pero, en verdad, en lo que somos tiene su par-
ticipacion esencial el esfuerzo invertido en nuestro inte-
lecto, alma y personalidad por los gue dedicaron parte de
su vida, mal pagados y correspondidos, con la profesion
educativa, y que sefaldé un derrotero con despejado ca-
ming.

Precisamente, por c¢onstituir la ensefanza una res-

ponsabilidad tan delicada, la so-
ciedad exige muchos deberes y
sacrificios del maestro, pero en’ un
corespondiente equilibrio deben
establecerse los derechos, no ser
indiferentes ante ellos, no menos-
cabarlos. La equidad exige los re-
conocimientos, y mds cuando un
Estado los ha consagrado en su
legislacion, y ha creado una. justicia
gue haga imperative su cumpli-
miento, segun sea funcién oficial o

privada.

Ahora no hay oportuno cumpli-
miento ‘en algunos de los deberes
con los docentes, con perjuicios de
sus familias y de estudiantes o cual
crea una justa insatisfaccion que
debe remediarse con justicia. Hay
que proveer los recursos financieros,
que fa educacién se planifique, que
haya mecanismos de capacitacién
técnica y cientifica, y que el Con-
greso Nacional con detenida refle-
xién dicte ley eficaz para las pres-
taciones sociales y reestudie las
delicadas incidencias de la nueva
legislaciéon sobre nombramiento de
maestros en los municipios, entre
las varias preocupaciones. {(Col-
prénsa).
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Editorial

Medellin, martes 11 de abril de 1989

Fl magisterio, un apostolado heroico

Registrar un nuevo cese de actividades
del magisterio equivale a recordar un
punto obligado del calendario anual de los
servidores oficiales de la educacién. Se
trata de un hecho que hace tiempos dejo de
poseer los atributos de rareza y novedad
que le imprimirian interés noticioso y que
paso a integrarse a los eventos rutinarios.
Ayer el paro se inicié en Antioguia y tiene
caracter de indefinido. Vincula a wunos
veintitrés mil institutores y afecta a cerca
de un millon de estudiantes de los ciclos de
primaria y secundaria. Y para los dias 19,
20 y 21 de este mes ya estd anunciandose
otra suspension de labores en todo el pais.

Un paro del magisterio es de los sucesos
menos deseables que puedan ocurrir en la
region y la nacion. El perjuicio recae sobre
millares de alumnos que ven frustradas
sus esperanzas de educacién y no poseen
garantias de estabilidad. Sobrevienen di-
ficultades incontables en el seguimiento
del pénsum vy, por consiguiente, en el
proceso de enseifanza y aprendizaje. Y la
calidad de la educacidn que estd
ofreciéndaseles a las nuevas generaciones
continva en alarmante declive.

El maestro colombiano se debate en una
lucha incomprendida por el ejercicio cabal
de su profesion y por ganarse el derecho a
la vida tranquila y segura y la subsistencia
digna. A pesar de la fraseologia retorica
con la cual desde el Estado se le exalta, no
ha podido conquistar e! reconocimiento y
la valoracion social justos. Desde los
poderes centrales se le abruma de elogios
—cuando no de condecoraciones—, pero no
se justiprecia su trabajo ni se responde en
forma siquiera minima a sus necesidades
reales, cada ver mas apremiantes por
cauvsa del encarecimiento del costo de la
vida y la disminuciéon angustiosa de la

capacidad adquisitiva del dinero. Se le
considera un apédstol, un forjador de ju-
ventudes, un paradigma de virtudes y
abnegacion, pero se le relega a la con-
dicion de paria. El panegirico oficial del
magisterio es, a la hora de la verdad, uno
de los discursos mas hipocritas y gastados
de cuvantfos se conozcan en la historia

colombiana.
No estamos de acuerdo con que un paro

sea la solucion para los problemas de los
institutores. Siempre hemos creido que esa
forma de presion puede generar males
mayores y ocasiona perjuicios a millares
de estudiantes y de hogares. Y no faltan los
aprovechadores, los pescadores en rio
revuelto, los agitadores politicos al servi-
cio de causas distantes de la democratica,
siempre listos para capitalizar esta clase
de movimientos. Pero por desgracia es el
mismo Estado el responsable de esas
actitudes contestatarias y de la aplicacion
de métodos extremos de protesta, porque
con su ausencia, con la desproteccion a
quienes ejercen una actividad que esta
volviéndose cada dia mas arriscada y con
el trato desdenoso e indolente estimula el
inconformismo. \

“LLa historia del maestro es —como lo
sostienen Alberto Martinez Boom y otros
autores en su reflexién sobre la historia de
la pedagogia— la historia de una paradoia
permanente que ha marcado el discurso
pedagégico en nuestro pais. Desde sus
inicios, hacia la segunda mitad del siglo
XVIil, el maestro en Colombia ha sido
dibujado por el poder estatal como la
figura cuitural por excelencia, como el
intermediario privilegiado entre sus poli-
ticas educativas y los fines sociales de la
educacion, como el sujeto digno de la
mayor consideracion social, como el sim-
bolo de la virtud v el ejempio. Dibujo
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caricaturesco —agregan— que se ha es-
merado en pulir desde hace ya dos siglos
pPara superponer a la figura escualida,
mendicante, anénima, marginada, a veces
indolente, de un sujeto cuya primera
huella en la historia tiene la forma de una
suplica...”

Por esa constante histérica el magis-
terio, en su organizaciéon gremial, no ha
logrado salir del mismo circulo vicioso de
la lucha reivindicativa —en no pocas
ocasiones contaminada con el activismo
politico— y no ha podido fortalecerse
mediante el mejoramiento de la calidad
profesional, como se propone con tanta
insistencia y con altura de miras desde
sectores comprometidos con la bisqueda
de 1a excelencia pedagédgica.
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De FErNANDO PLATA URICOECHEA
Maestros irrespetuosos

No equivocarse: una de las peores causas
de la violencia es la intolerancia. Siempre ha
sido asi, a lo largo de la historia colombiana,
para no hablar de otras partes. pues todas su-
fren del mismo mal. Y ahora la tenemos ram-
pante. especialmente en la educacion. que es
donde se afina. complementando en escuelas.
colegios v aun en universidades lo que sc vive
¢n muchos hogares, que no aceptan que otras
personas puedan tener opiniones validas o por
lo menos respetables. si son distintas a las
propias.

Son en consecuencia muy de fondo los de-
bates. que como quien no quiere la cosa, se
adelantan en estos dias sobre textos de historia
y catecismos, aunguce en realidad la contro-
versia abarca todo el material didactico. Que es
complementado por malos maestros que per-
vierten su altisima mision mostrando solo una
cara de la medalla, cuando hay varias. negando
asi desde el comienzo a sus alumnos la libertad
de analizar, de escoger. es decir, de pensar, a lo
que deberian ayudarles, abriéndoles los ojos
para que vean el inmenso y contradictorio
mundo de la cultura.

Irrespetan asi en materia grave su profesion,
prestando ademds muy {laco servicio a las ideas
que dicen profesar. ensenandolas como inca-
paces de resistir la controversia. Se escudan por
lo tanto cu dogmas desgeips, por completo

renidos con una sociedad pluralista como es ya
la nuestra, en todos los campos. el religioso. el
politico. el social, el econdmico. Sus alumnos,
cuando carecen de la lortaleza necesaria para
enfrentarse, se torrman absorbiendo un tunico
punto de vista v. lo que es peor, convencidos de
que todos los demas son siniestros y por lo
tanto deben ser eliminados. por la fuerza si es
necesario.

Asi se deja sin bases nuestro sistema de-
mocralico. tan Iragil, precisamente por temor
servil a la liberiad. Es grotesco defender con
censura las ideas., en especial cuando de la
educacion se trata. De ahi a proteger las propias
con las armas no hay sino un paso. hasta liegar
al genocidio. los hornos crematorios y a su
version colombiana, el sicariato. que tan ho-
rrorizado tiene al pais.

Cuando hay tanaticos convencidos de que las
ideas se pueden matar, la libertad esta herida de
muerte. pues la de educar es otra forma de la de
palabra y prensa, que es también un derecho. el
de conocer en todos los campos lo que la hu-
manidad ha hecho, de bueno y de malo. para
salir de la caverna. Y que apcnas lo ha logra-
do en parte, asi de largo y penoso ha sido y
seguira siendo el camino para quitarse las
vendas de los ojos. o sea para convencerse de
que sin libertad no hay paz. Ni vida.
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La ‘‘fantasia’’ infantil en Tv

;Donald el rico?

iNo, Mc. Pato el pobre!

ROSARIO HERRERA
BOGOTA

TG

atelevision, no cabe
duda. entretiene.,
mala ¢l tiempo,

acompana y s¢ ha convertido
cn la mejor ninera para las
madres de hijos pequenos en
Ccasa. '

Pero es también, si no se la
aprovecha como medio edu-
calivo y constructivo. un
agente perturbador del desa-
rrodlo lisico y sicologico del
nino.

Por esta razon. cuando los
adultos permiten que el tele-
visor se aduene de la vida de
los chiquitlos, corren el riesgo
de formar personas con un
desarrolio sicosocial alterado,
apegados a las lormas irreales
de vida que observan a través
de la pantalla, desde las series
como “Dinastia’ hasta los di-
bujos animados al estilo del
“Pato Donald™ o "'Rico McPa-
to™

Asilo explica el médico pe-
diatra Alvaro Posada. de la
Universidad de Antioquia.
quien asistio en Bogota al
seminario sobre La influcncia
de los medios de comunicacion
cnlos ninos.

De acuerdo con el especia-
lista. es tan alto el volumen
diario de T.v. recibido por los
pequenos que se hace necesario
plantear una pedagogia del
medio. Es decir. que padres y
maesiros aprendan a ver tele-
vision para que, asu vez, la
enscien a los mas ingenuos
receplores’ .

l.a pedagogia se logra por
medio del analisis de todas las
escenas que muestra la pan-
talia. sean estas violentas, di-
vertidas. dramaticas o noti-
ciosas.

El propésito del analisis es
mostrar al nifio la realidad del
mundo fantastico que exhibe la
pantalia y ayudarle a entender
y enfrentarse al que lorodeay
con ¢l cual convive,

Por regla general, un nino
entre los 2 v 6 anos mira tele-
vision [ijamenle. Mientras
tanto, permanece en un estado
casi hipndtico. que no le per-
mite distinguir situaciones y su
mente se abre por completo a
la informacion que percibe
indiscriminadamente.

“Es lo que sucede con cl
disco blando de un computa-
dor. Debe formatearse para que
reciba todo cuanto se le
transmite y. para solictar al-
guna respuesta, basta oprimir
una o varias teclas. De igual
manera, el nifio adopta. sin
darse cuenta, actitudes y
formas de vida que vio en €l
televisor —indica ¢l pediatra
Posada— y con las cuales
responde cuando vive mo-
mefitos reales similares™.

No se puede entender. sin
embargo. que sea la tecnologia
simple del televisor la que
afecte fisica y sicolégicamente
al nino.

Eselusoquesedaalain-
formacion que a través de €l se
recibe.

Por eso, los adultos estan
obligados a plantear una pe-
dagogia de la television, para
descubrir y conocer la filosofia
del medio. Saber. al mismo
liempo. qué es un nino y como

se comporta su cerebro ante los

mensajes det aparato. y. sobre
todo. quién es como personaen
proceso de desarrollo. La res-
puesta y comprension de estos
interrogantes seran una base
para ensefiar a los ninos a ver
television. de manera que 10s
efectos ntiles del ejercicio se
impongan a los perjudiciales.

“Ensenar’laT.v.

El pediatra Alvaro Posada
sugiere, entre una serie de ac-
titudes que los padres deben
[omentar y evilar en sus hijos y
¢n si mismos. las siguientes:

—Impedir. en cuanto sea
posible. ¢l contacto de los ninos
menores de dos anos con la
T.v.. pues a esa edad apenas
desarrollan sus capacidadces
visuales. auditivas. tactiles y de
experimentacion con el mundo
que los rodea.

—Los ninos de 2 a 6 arios no
deberian ver television —di-
ce—. En cambio, se les debe
fomentar el juego que estimule
su inteligencia y socializacion.

—Seria provechoso que un
adulto acompaie al nino du-
rante ¢l tiempo que perma-
nezca al frente del televisor. 5i
no existe analisis de las situa-
ciones que muestra la pantalla.
¢l pequenio puede asimilar
modelos de comportamiento o
personajes que difieren sus-
tancialmente de su propio ¢n-
torno.

—L.a television nunca debe
usarsc para callar las preguntas
de los ninos o evadir la lectura
de cuentos y. mucho menos,
los dialogos familiares.
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Una propuesta

El planteamiento de una
pedagogia de la T.v. corres-
ponde, al menos en teoria. a
entidades tales como el Minis-
terio de Educacign Nacional.

Una buena inicjativa seria la
de incluir en los programas
académicos basicog el trabajo
con los medios de camunica-
cion. Asi, el maestro tomple-
mentaria sus clases y exposi-
ciones, como ya lo hace con
periddicos y revistas.

Y ademas. el nifio podria ver.,
analizar y saber el porqué de
los actos violentos. la razon de
las noticias, la verdad de esas
historias truculentas que
muestran seres alejados de su
realidad y por qué en algunos
programas *‘los buerios™ ganan
valiendose de la fuerza.

Podrian darse cuenta. tam-
bién, de que. para el mundo
real, el vago de Donald seria
una mentira, y algtin dia su tio
Rico dejaria de existir porque el
dinero también se acaba.
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A los ninos buenos los
rondalaronda
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POR PAOLA TARDITIM
B Redactora de EL TIEMPO

uenta la historia que “estaba senor

don gato en su silla bien sentado con

-, una gatica negra de los labios colora-

dos. Le llegé una gacetica que debia

ser casado y de la alegria que tuvo pegé un

brinco al cercado y del cercado al techo se
arrancé medio costado. Principio de cuento...

Y si. Es parte del principio de una historia
para ninos, Es el relato de unos cuentos de
hace muchos anos, que estaban sin recopilar:

En 1986 nacié un preyecto. Era €l de reco-
ger las voces, los cantos, los bundes, los arru-
llos, los alabaos, las décimas y los cuentos de
las diferentes regiones del pais.

“Zorra peld, ;Quién te pel6?, el agua calien-
te, 5 Quién te la eché?. El maestro Vicente toca
la caja, llama a la gente. Rorrorroéte, rorrorroé-
te. Duérmase nino que tengo que hacer, lavar
los panales y ponerme a coser .

Esta y otras canciones de cuna dieron ori-
gen al programa “Cantos, rondas y juegos tra-
dicionales de los ninos colombianos”,

“Se trataba de sembrar en los pequenos el
gusto por la cultura tradicional —dice Cecilia
Duque, directora del Museo de Artes y Tradicio-
nes Populares—; de promover en ellos el desa-
rrollo de la creatividad y la fantasia”.

Y la verdad es que en los cuentos y leyen-
das, el diablo, las brujas y los espantos adquie-
ren vida propia. Los mds viejos se encargan de
que todo ese legado de personajes fantdsticos
sea real y familiar para los ninos.

En muchos lugares del pais es commin toda-
via que los ancianos, al atardecer, cuando yael
trabajo estd hecho, se retinan con sus nifios a
“echar cuentos”. “José sin miedo”, “El Tio Ti-
gre”, “El Tio Conejo” y “"Guatin” son algunos
de los mas populares. -

Y durante el dia, los ninos comparten con
Sus companeros rondas y juegos infantiles na-
cidos también de esas raices culturales. Lo que
hacia falta, segun los organizadores del progra-
ma, era el trabajo de recopilacion para que es-
los juegos no se perdieran.

El Trapiche, una de las rondas mas conoci-
das en el Choco, recuerda, con ritmos y movi-
mientos, el trabajo de la molienda de Ia cana.

El Emiliano, juego teatral, tradicional de la
Costa Atlantica, rescata vinetas de la vida de

cada nino, para que sean representadas por to-
dos.

Los juegos, rondas y cantos son tan varia-
dos como es vasta la riqueza cultural de cada
pueblo y region del pais. Sin embargo, priman
las tradiciones africanas y espanolas.

“El origen de las rondas y de los juegos in-
fantiles que se practican en Colombia, hay que
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buscarlo en los terrenos del mes-
tizaje, tomando en consideracion
los aportes europeos y africanos
—dice Octavio Marulanda Mora-
les en su libro ‘Las rondas y los
juegos infantiles, folclor y educa-
cion'—. No parecen existir tontri-
bucicnes indigenas en este as-
pecto de la ludica infantil”.

Gran parte de las rondas,
dice, tienen relacién con las anti-
guas danzas de rueda que se ha-
cian en la Espana de tiempos re-
motos. Esas actuaciones ludicas
en grupo se componen de cantos,
bailes, sonidos ritmicos y juegos
de palmoteo.

Estos ultimos, gue son practi-
cados especialmente per las ni-
nas, ayudan notablemente al de-
sarrollo del lenguaje. Exigen
atencién, destreza, memoria y ve-
locidad. No es extrano escuchar
en los recreos “habia una gallina,
ética, pelética, pelem, pem pética,
peiada, peluda, pelem, pem,
pudo...”

Muchas veces los ninos repre-
sentan juegos que, aparentemen-
te, son exclusividad de los mayo-
res. Asi sucede en Los Llanos,
donde la materia prima son las
tradicionales corralejas, sin olvi-
dar ninguno de sus elementos: el
ruedo, el mantero, los picadores,
los toros, la banda de musica y,
por supuesto, el publico.

Coémo fue todo

El meollo del asunto estaba
en encontrar en todo ese mundo
lidico, un elemento educativo.

No era una tarea complicada.

Estudios anteriores habian de-
mostrado que el juego, bien utili-
zado, puede ayudar al desarrollo
afectivo y sicomotriz del nino. Es
una teoria que viene desde el si-
glo pasado. Corrientes como la
Escuela Nueva y Activa” y peda-
gogos como el francés Celestin
Freinet, habian hablado de ella.

En Colombia también ya esta-
ban trazados los primeros pasos
con la “Escuela Nueva" del Mi-
nisterio de Educacién Nacional.
Y de ahi la necesidad de hacer de
la educacion algo fuera de lo tra-
dicional. El juego, indudablemen-

te, reunia las caracteristicas que
se requerian.

En la educacién preescolar, lo
ludico tiene una influencia im-
portante. Sin embargo, para ello
el maestro tiene que cambiar su
vision. Asi lo explica Gerardo An-
drade, pedagogo de la Fundacién
Alberto Merani: “El profesor tie-
ne que asumir todo el proceso
educativo y comprometerse con
¢l. Porque de ahi depende, en par-
te, la motivacién y los intereses
del ninto. Los estudiantes de 6 y 7
anos deben expresar por lo me-
nos un 50% de lo que sienten a
través de otras formas distintas a
la palabra”.

Aunque el juego no debe cons-
tituirse en una finalidad ni en
una metodologia, “si una ronda
sirve para que el maestro se sen-
sibilice, ha cumplido el 80% del
papel —dice Andrade—. Si no lo
hace, se esta perdiendo, no sodlo
el desarrollo cognoscitivo del
alumno. sino la posibilidad de co-

municarse con él".

Uno de los objetivos que se
planteo al principio fue recuperar
las tradiciones mediante un pro-
ceso de educacion formal e inser-
tar en el curriculo esos compo-
nentes culturales.

Pero como todo, hubo dificul-
tades. Segun Manuel Hormaza,
quien particip6 en la produccion
de los videos, no habia experien-
cia de campo en el asunto. El
equipo humano y técnico era mi-
nimo.

A veces se corria con el riesgo
de que se fuera la luz en los sitios
donde se realizaron las filmacio-
nes. Y la gente, a pesar de que co-
laborg, era reacia a la novedad.

También habia dias en que
definitivamente la suerte no los
acompanaba. “Teniamos que su-
bir montes, con camaras y todo.
A veces nos llovia dias enteros. Y
cuando escampaba, quedaba
todo tan enlagunado, que era im-
posible filmar algo”.

Pero aun asi, entre peripecias,
se saco adelante el programa. El
material quedard en manos de
los ninos y de las comunidades.
Ellos seran los encargados de in-
mortalizar los cuentos y las le-
yendas tradicionales.
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El abc del juego

yudan a recopilar la
tradicion oral de la co-
munidad.

Buscan crear un senti-
do musical.

onsolidan la responsa-
bilidad.

esarrollan el aspecto
cognoscitive.

stimulan la sociabili-
dad.

avorecen el desarrollo
afectivo y sicomotriz

el ninoe.

eneran capacidad de
comunicacién.

acen que los ninos
aprendan a ser organi-

zados y disciplinados en
otras actividades.

I mpulsan la imaginacién
y la creatividad.

nes ‘Populares. También los

J uegan con el sentido de

expresion artistica,

L ogran que los ninos se
interesen por descu-

brir y valorar su entorno.

otivan, de manera

practica y divertida,
la vinculacién entre la es-
cuela y la comunidad.

N ace, con ellos,

competencia sana.
O casionan el descubri-
miento de habilidades
v limitaciones.
P ropician los senti-
mientos de compane-
rismo.

R esuelven problemas
de pronunciacién y de
confianza en si mismos.

una

.Cémo se maneja el programa?

‘Para la ejecucién del pro-
grama se contaba con el
del Museo de Artes y Tradiclo-

Ministerios de Educacién y Sa-

lud 'y el Instituto:Colombiano
de :igifenestax Familiar (ICBF),
querian aprovechar las expe-

riencias que se fenian con el -

Programa de Educacién Fami-

Har para ¢l Desarrollo Infantil -

(Pefadi), y con el juego.

- El proyecto se empezo a sa-
ante coﬁdcamaras de
n, grabadoras, y, so- - L
oo - Asimismo, estd la idea de
_ editar una serie de cartlllas en
_ donde se le explique al maes-
~-r0, 4 168 padres, a las jardine-
" ras 'y a las madres comunita-

car

television, 8, ¥, S¢
bre todo, con el apoyo de las
comunidades. A ellas es a

quienes se beneficlara con los

videos y los casetes.que resul-

taron del trabajo.

- Enparte ya se esta hacien

¥0

do, segan Jairo Leal, coordina-
dor nacional del Plan-Nacional

.de Supervivencia Infantil del

ministerio de Educacion, a tra-
vés de Teleantioquia; Telecari-

' be, Telepacifico y la Cadena

Uno de television y de los pro-
gramas radiales. = :

- También mlat:&ra% e§ ICBF
v.el Pefadl, por medio de los co-
%ﬁtés_ d po lentales.  Eso
ha sido posthle porque, dice
Leal, "la mayoria de los cole-

jos tienen betamax y graba-

rias ‘como utilizar el material.
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Flamarion y Manuel, un
par de educadores al margen

De esas cosas asombrosas
que también suceden en la re-
daccién de un periédico, dentro
de un sobre plenamente identi-
ficado el remitente, unas hojas
que para refrescante sorpresa,
ni es una denuncia escandalosa
ni vienen las firmas de no-se-
sabe-cuantos apoyadores de
una justa causa, simpiemente,
cuentan con desprevenida
emocion la vida labor y sacri-
ficios de un par de educadores,
que al margen del sistema, se
han dedicado a servirle a nifios,
padres e instituciones de sec-
tores deprimidos por lo que el
gobierno denomina ‘‘pobreza
absoluta’.

Son ellos, primerisimo,
Flamarién Monsalve Londofio y
Manuel Burgos. Esta es una
historia imposibie de presentar
en su total dimensién, pero,
siendo maiiana la celebracién
del Dia Clasico del Educador,
ilustra mejor que nada el signi-
ficado de esa fecha y hasta el
poder maAgico que hace que
estas cosas sucedan.

QUIEN ES FLAMARION

Dice asi el anénimo narrador
y se respeta su sintaxis:

‘“‘Flamariéon es bachiller
académico del Colegio Fe y
Alegria de la ciudad de Bello,
estudié un semestre en el Tec-
nolégico Pascual Bravo, un
semestre en la Facultad de
Educacién a Distancia del
Cread de Medellin de la Uni-
versidad Santo Tomas de
Aquino, de la cual se retir6 por
falta de recursos econdémicos.
Se encuentra actualmente en el
cuarto semestre de Pedagogia
Reeducativa en la Fundacién

Universitaria Luis Amigé; ha
hecho muchos cursos indepen-
dientemente para acumular
créditos para el escalafén, pero
no le han sido validos hasta que
no lo nombren siquiera por un
“rato’’,

RESUMIDO CURRICULUM

““Quien ha trabajado en
varios barrios marginados es-
pecialmente en zonas de in-
vasion, en los asentamientos del
cordén verde metropolitano de
la ciudad, quien ha sobrevivido
por su sobre-esfuerzo, ha tra-
bajado en: El Basurero (Mo-
ravia), La Cruz, Carambolas,
Bello Oriente, ubicado en la
parte alta del barrio Manrique
Transmayo y donde para ir alli
se necesita tener fuerza para
transportarse en medio de ine-
vitables pantaneros y precipi-
cios, el barrio Bello Oriente,
donde actualmente se
encuentra trabajando, lugares
que no estan dentro del pro-
grama de Rehabilitacion del
Municipio, por ser zonas de alto
riesgo ecologico™.

LO BUENO...

Asi es presentado el cuadro
dramatico del barrio Bello
Oriente y una buena noticia:

“En Bello Oriente no existia
agua, energia, centro de salud,
escuela. Dicha persona (Fla-
marién, por supuesto) trabaja
con lo poco que la comunidad
puede darle. Y por fin, en este
afio, de tanto rogar a la admi-
nistracién municipal y depar-
tamental, se podra inaugurar
dos escuelas vecinas que la
Secretaria de Educacion Muni-

- cipal a través del Area Metro-

politana han construido cada
una por valor de once (11)
millones de pesos, cada una con
tres salones, direccién y bafios,
donde puede existir primaria
completa’,

Y LOINJUSTO

Sin embargo, he aqui una
denuncia... en el nombramiento
de maestros para esas dos es-
cuelas:

‘Y ahora van a nombrar a
otros maestros por parte de
contratos por meses, y es una
INJUSTICIA (con mayiisculas

en el original) que siendo
Flamarion Monsalve Londoiio
un profesor que viene desde el
barrio Popular Numero Dos,
cuesta arriba y siendo él, no
s6lo el iniciador y promotor de
estas escuelas, que tiene apro-
ximadamente 180 nifios hasta de
catorce afios sin saber leer y
escribir, mas ios que han salido
adelante y han sido admitidos
bajo examen de suficiencia
para poderlos promover para el
grado siguiente y del cual
Flamarién ha luchado por ellos,
que ha subido pupitres pedidos
de lo que sobra en otras institu-
ciones oficiales y privadas y
que é] mismo ha construido con
algunas personas de la comu-
nidad... él que ha bajado lefia
del monte para construir case-
tas para ensefiar todo el dia sin
descanso, que recibe a los nifios
en dos jornadas para primero y
segundo elemental, ya que se
han encontrado sin ese derecho
consagrado por la Naci6n a
pesar de las comisiones de
padres de familia y de
asociaciones de la misma co-
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munidad, quienes han pedido
creaciones y nombramientos,
pero que todo ha quedado olvi-
dado en los archivos y la basura
de las oficinas por falta de rosca
y de suerte e injusticia’’...

... “Y que no lo tengan en
cuenta aunqgue sea para nom-
brarlo por un contrato de meses
como piensan nombrar a otros,
que no conocen la situacién de
la comunidad aunque sean muy
preparados, y que no aguanta-
ran las jornadas que tienen que
asumir, aunque sabemos que
hay gente muy valiente,
escuelas construidas hoy por-
que él creé la necesidad que la
comunidad expresaba, como es
la educacion para sus hijos”’.

ESE ES ELMAESTRO

“Iniciador junto con otras
personas que piden para cola-
borarle a ¢l, ¢l como muchos
aunque no sea normalista tiene
la experiencia qgue muchos
quieren tener, porque es un
maestro comprometido los fines
de semana y festivos, que pide
para que los desposeidos y mas
necesitados, que reconoce sus
limitaciones, que pone a la
gente a meditar el verdadero
sentido de la educacion, éi que
sin anime de lucro ha traido
beneficios al barrio sin caer en
paternalismos y dependencias
u honores, él que ha motivado
campaiias de salud durante va-
rios afios, él que se encuentra
ocupado el mes de diciembre,
julio y enero en actividades
puramente educativas dentro y
fuera de la escuela, dentro y
fuera de la comunidad, él que
invita a otros a que sigan el
trabajo, é1 que ha llegado a
vivir por largos periodos en ia
misma escuela para prestar un
servicio a la comunidad, él que
agarra un pico y una pala en los
convites para arreglar caminos
en barrios marginados, él que
se siente ya agotado porque le
falta que se sienta estimulado
una vez en la vida recordandolo
como un maestro sencillo desde
el compromiso...”

“Quien como él vive de las

limosnas de la gente sin traba-
jo, de madres que trabajan
lavando ropa por ratos y por
algunos dias de la semana en
otros barrios y que se sienten
apenadas de no poder ayudarle
al profesor de sus hijos. Y
después en las horas de la noche
se dedica a alfabetizar a los
adultos que no saben firmarse,
de una manera informal pero
participativa, invitando a otros
a reforzar la tarea que ha sido
producto de tantos afios de ese
esfuerzo y que hoy necesita
apoyo’’,

“El primero que prepar6 mas
de cincuenta nifios para comu-
nién y confirmacién antes de
que €l mismo le pasara dicha
tarea a los Hermanos Maristas
que también vienen desde Villa
Hermosa a catequizar”.

Y, AHORA, MANUEL

“Ahora a €I, se ha juntado el
profesor Manuel Burgos,
nombrado por el gobierno, pero

- que llegd con prudencia a seguir

promoviendo a la comunidad,
que pidié trasiado de un sector
confortable a un sector donde
todo se hace con sacrificio...”’

Quien ha conseguido alimen-
tos para darles algos a estos
nifios, vale la pena tener a estos
dos profesores presentes el dia
del maestro... quienes dan lo
mejor a los alumnos, que suben
dia tras dia asi llueva, truene o
relampagué, por estos caminos
que a veces se ponen como el
jabén tanto para subir como
para bajar una persona en-
ferma. Y que llegan cansados
para iniciar la labor educativa
de un sector tan dificil tanto por
los recursos fisicos como hu-
manos, ya que son de origen
seudo-campesino y que estan
por tiempos, que se van y vie-
nen otros por la época del café y
que impiden que las labores se
desarrollen ‘“‘viento en popa’,
por las mismas variables bio-
sicosociales por las que tienen
que atravesar estas familias,

. por el desempleo, la falta de

educacion de estas personas, los
prejuicios y otros..."’,

RECONOCIMIENTOS

Las comunidades, m4s espe-
cificamente Carambolas y
Bello Oriente han tenido la co-
laboracién ‘“mucha y poca a la
vez”’ de estas personas en la
tarea de educar nifios, jovenes
y adultos, formal y no formal,
aunque con muchas fallas pero
“algo es algo’, también se debe
reconocer la colaboracion de
otros educadores como son:
Don Omar Cardona que es el
director de la Escuela Ramoén
Munera Lopera, ubicada en el
barrio Trasmayo y quien es el
director del profesor Manuel
Burgos y que ha hecho todo lo
posible para sacar adelante la
labor educativa de Bello
Oriente, como también de Don
Israel Zapata, presidente de
Jacomin y representante en las
Juntas Administradoras Loca-
les ante el Municipio de Mede-
llin, quien ha luchado por sacar
“partidas’ para esta comuna
nororiental, por apoyar incan-
sablemente la labor educativa
en una forma interdisciplinaria,
para asi mejorar la calidad de
vida de estos sectores olvidados
¥ que no han sido cobijados por
el Estado”,

“También han apoyado a es-
tos profesores, el grupo Eclesial
de Base de Vilia Hermosa,
quienes realizan la recreacién
todos los domingos en la comu-
nidad, delegando a los habitan-
tes de la comunidad para que
sean ellos mismos los auto-
gestores del progreso, recolec-
tan ropas, regalos para la na-
vidad, golosinas para el dia del
nifio, festejos a todas las ma-
dres de la comunidad, realizan
la Semana Santa, el dia de la
madre, misiones y campaifas
de salud, promueven pequefios
centros de primeros auxilios,
dictan charlas de relaciones
humanas, recreacién para to-
das las personas, y también
trabajan en silencio sin ningun
animo politico, religioso, ideo-
légico, simplemente rescatando
los valores humanos, el respeto
por la vida, el mejoramiento de
las relaciones sociales, visitan
familias casa por casa y han
construido desde hace tres afios
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una caseta comunal donde
planean mensualmente las ac-

tividades para con la comuni-
dad”.

VAYA DIA DEL MAESTRO

‘““Hablar del dia del maestro,
como lo son Flamarié6n,
Manuel, el Grupo Eclesial de
Base compuesto por estudiantes
de las universidades como
Antioquia, Bolivariana, y de
personas que se encuentran in-
tegradas y que se evaliian para
poder compartir con la comu-
nidad; son muy escasas hoy
dia, y estan contribuyendo a la
educacion de los valores que
Colombia entera necesita™.

*Nifios que ya van a inte-
grarse al bachillerato, que
desde hace cinco afios empe-
zaron con profesor gratuito,
nifios, hoy jovenes que ha sido
la semillita que se planté desde
que llegé Flamarion, luego
Manuel, luego otros y otros, y
que hoy siguen luchando mas
que ayer y que se ‘‘desgastan’’
a pesar de la ingratitud de
nosotros como padres de fami-
lia que no sabemos estimar un
profesor o profesores que hoy
estan con nosotros pero que son
‘‘pasajeros’” en nuestra vida,
que no han sido estimados por el
compromiso que han asumido’’.

... hasta aqui la narracién.
(Por IRGP).
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Hoy, en el Dia Nacional del Maestro

Unbesoparael

0

‘profe’ Henry

POR PAOLA TARDIT]
M Redactora de EL TIEMPO

odos los dias, de lunes a
viernes, a las siete de la
manana, Henry Gonza-

lez llega a la Escuela

Nueva Delhi, en el sur de Bogota.

Ala entrada, varios de los 183
ninos lo esperan para darle un
beso y un afectuoso “buenos
dias”.

Luego, sin filas ni campanas,
entran desprevenidamente en el
salon de clase. Alli, en ese peque-
no espacio, es donde realmente
comienza para ellos el nuevo dia.

Y es alli tambi¢n donde todos
los anos, a partir de junio, otros
ritos comienzan a tomar forma:
leyendas, coplas, historias de los
abuelos, cantos y comparsas.
Todo parece ser un ensayo para
el 31 de octubre, el gran dia. Ni-
nos y adultos, en disfraces, se en-
tregan, con vida, alma y sombre-
ro, al carnaval del "“Sol Oriental”.

Las figuras de la Pata Sola, la
Madre Monte y el Cura sin Cabe-
za salen por las calles del barrio.
Primero asustan, y luego espe-
ran, guardadas en el bau! de los
recuerdos, para el proximo desfi-
le.

Preservar las tradiciones po-
pulares es una idea que Henry
Gonzalez y sus cuatro colegas
vienen impulsandoe desde hace
algun tiempo. A juzgar por los re-
sultados. no se han equivocado.

Como tampoco cree haberse
equivocado Henry Gonzalez
cuando piensa en su profesion.
Al igual que muchos otros profe-
sores colombianos, Henry Gonza-
lez ensend mientras estudiaba.
Termind quimica en la Universi-

dad Pedagoégica, pero continud
dictando clases en una escuelila
ubicada en la carretera que de
Bogota conduce a Villavicencio.

- Su vocacion por la pedagogia
le lleva a ejercer el oficio a todas
horas y en todas partes: en una
escuela 0 en una casa. A veces, al
calor de una cerveza.

En efecto, hace cinco anos,
entre diez y quince personas se
entregan a echar carreta’ sobre
el tema de la educacién. Oficial-
mente, se refieren a esta practica
como la Tertulia Pedagogica.
Pero entre ellos la conocen con
un nombre mas original: la "Cer-
veza Pedagogica”.

El objetivo: hacer una escuela
mejor, sin esquemas tradiciona-
les educativos y que realmente
forme al nino como individuo.

Por eso Henry Gonzalez ense-
na en la Escuela Nueva Delhi.
Porque no esta contaminada de
modelos viejos. Y, aunque €l y
Sus companeros aun no tienen
claro lo que quieren hacer, por lo
menos se dedican a buscar nue-
vos senderos.

“"No queremos ser un modelo
de escuela, sino una alternativa
mas”, dice. "Porque cada uno de
nosotros debe ser una propuesta
pedagogica distinta”.

Sinembargo, les ha tocado lu-
char contra las imagenes y som-
bras que persiguen diariamente
a los ninos provenientes de las
instituciones tradicionales. Fra-
ses como ‘'si no.sc porta bien, se
sale del salon” son algunos de
esos fantasmas. Pero ha habido
cambios. Hace poco, una nina de
12 anos escribio: “Lo que apren-
di hoy, me gusta porque nadie

me lo ensend .

~ En parte, €l cambio se ha lo-

grado con la ayuda de los padres
y la misma comunidad. Pero lo
que mas ha contribuido es el con-
cepto de “escuela de puertas
abiertas”, donde los ninos en-
cuentran espacios ilimitados
para su desarrollo.

En verdad, esta es una escue-
la con pocos muros. Los chicos
pasean por el barrio, hablan con
los ancianos y observan su entor-
no. Luego regresan a las aulas
para dibujar o describir, en
palabras, lo que han visto.

Otras veces, en cambio, apro-
vechan el tiempo para construir
dbacos, titeres o escuchar, con
atencion, a su maestro Henry.

Y cuando no estédn en clase, el
maestro se dedica a jugar al aire
libre con los pequenocs. "Hay que
dedicarles todo el tiempo a los ni-
nos, porque, a su edad. necesitan
mucho de nosotros”.

ksa misma vision también le
ha permitido entender, con clari-
dad, el panorama educativo.

Y a ver, también, algunos de
sus problemas: la dificil situa-
cién laboral de los maestros, el
enfoque que se le ha dado a la
educacioén, la poca voluntad poli-
tica del Estado para impulsar
una pedagogia nueva, y los esca-
S0S recursos con que cuentan las
escuelas.

Sin embargo, cree que existe
un lenguaje comun entre Estado
y magisterio que, en cierta forma,
ha posibilitado recuperar algo del
pape!l del educador; papel que ha
ido mejorando, aunque no lo sufi-
ciente. "A pesar de que el estatu-
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to decente abrié nuevas puertas
para la profesionalizacion, toda-
via le falta mucho oxigeno al
campo pedagogico™.

Esa asfixia lo ha motivado a
hacer un postgrado de Educacion
en el Centro Internacional de
Educacion y Desarrollo Humano
(CINDE), vy a trabajar durante
ocho meses en la Comisién Peda-
gogica de la Asociacién Distrital
de Educadores (ADE), en el anali-
sis de la llamada norma de “pro-
mocién automatica’.

Por ahora, esa es la tarea que
Henry Gonzalez se ha autoim-
puesto.

Las primeras lecciones de la promocién automética

- ~La promocién automatica
alcanzo a pasar raspando su
rimer ano académico. Su call-
icacién, naturalmente, no
estd dada en numeros. Esta
dada en letras: fue aceptable.

. Del penoso uno, doloroso
dos, angustioso tres, satisfac-
torio cuatro y confortable cin-
co, se 1pas;ti al Insuficiente,
Aceptable, Bueno y Excelente.

La directora del Centro de
Investigaciones de la Universi-
dad Pedagégica, Martha Var
gas de Avella, opina: “La rela-
cion del padre con la escuela
elitista o con la mas modesta
de las escuelas era solo de ni-
meros. El nino luchaba para
pasar con una buena nota.
Hoy, con el nuevo sistema. la
relacién (entre ¢l nino y la es-
cuela) es mas estrecha’.

La ley sorprendié a todos.
Los maestros no la esperaban.
Ni siquiera, los miembros del

rupo interinstitucional, con-
ermado por el Ministerio de
Educacién, la Direccién de In-
vestigaciones para la Educa-
cién (DIE) y la Universidad Pe-
dagégica Nacional.

‘Aunque no queremos sen-
tenclar un fracaso de la pro-
mocién, creemos que la im-
plantacién de la norma aborté

 tarea del grupo. Sin embar-
go, -ellos slg::n ‘trabajando”,

jjo Henry Sanchez, miembro
de la comisién pedagégica de
la Asociacion Distrital de Edu-
cadores (ADE).

' el director de la DIE,
Rafael Mendoza, aunque las
condiciones no estaban total-
mente dadas para legislar, el
grupo llevaba 10 anos traba-
{ando. “El momento justo para
anzar la promocién era cuan-
de la renovacién curricular se
diera en toda su integridad”.

Como la norma ya daba
vueltas por todas partes era
necesario capacitar a los pro-
fesores para aplicarla de for-
ma correcta.

Pero, lamentablemente,
ningin maestro considera que
fue czpacitado sobre la aplica-
cion de la norma.

- Mendoza - manifiesta que,
probablemente, no se alcanzé
a profundizar sobre las inci-
dencias de la promocién, pero
que a lo largo de 1988 se hizo
capacltacion continua sobre el
proceso. ‘

"« A pesar de la ausencia de
capacitacion, los maestrog no

tuvieron mas remedio que ini-
ciar el ano escolar de 1988 sin
saber qué hacer con un decre-
to del gobierno, que los ob
ba a cambiar su métodos
cativos, : :

Y, precisamente, el cambio
de método, que se suponia
acompanado de una reduccién
en ¢l nimero de alumnoes por
curso --para hacer efectiva
una educacién mas personall-
(ziada y democrética— jamds se

to. : _

Durante el primer aho de
promocidn, los profesores si-
guleron manejando de 40 a 45
alumnos en sus cursos. Eso
incidié en que algunos mucha-
chos perdieran automatica-
mente el ano escolar, per
cgbantolaj maestro no le alcan-
zaba el tiem Fam atender
las necesldadlzg ormativas de
todos los ninos. ‘ ‘

“A qué hora ensefian los

maestros sl se la - eva-
luando”, sostuvo Felipe Rojas,
de la Federacion ombiansg

‘de Educadores,

La Direccién de Inw:sﬁ%a-»
ciones en Educacién dice: “No
hrea&lpropuestas concretas pare

cir cursos y amplar el ng-
mero de maestros. Hay prop6-
sitos sobre esto, aunque no de-
cislones”,

Pero el problema no es sp-
lamente de exceso de alumnos
por curso. Es también de ca-
rencia de textos escolares y
materiales did4cticos. Ade-
m#s, una promocién autométi-
ca sin aumentar costos, por lo
menos en lo relativo a materia-
les didacticos, es incoherente,

La promocion habla de bi-
bliotecas escolares y material
didéetico. El gobierno, sin em-
bargo, no envia ni lo uno ni lo
otro,

"¢ Se puede lograr una bue-
na calidad educativa a punta
de tiza, tablero y le 2",
pregunta Henry Sanchez de la
ADE. _

Hace trep anos, el [racaso
escolar de utt ano le costaba al
Estado colombiano 8 10 mil
Hoy, segin un informe de la
Unesco, la educacion de un
nino en América Latina ciiesta
Usscégoms‘.nua!acs. tos

o a - promocién,
tos por este concepto dcscﬁ
den. Stendo asf, los macstros
esperan que lo que se ahorra
en repitentes se invierta en do-
tacién.
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El Dia del Maestro

De frente ala
innovacion educativa

LUZDARY AYALA VILLAMIL

BOGOTA

T

Del maestro reganoén, con
anteojos y una vara ‘‘castiga-
dora’” al frente del tablero,
mirando con actitud de “‘dicr
tador’’ a sus alumnos, no
gueda mas que el recuerdo de
la teoria implantada entonces
de que ‘‘la letra con sangre
entra”.

Hoy, cuando se conmemora
en todo el pais el Dia del
Maestro, la mayoria de los
profesores no ensefaran nada.
Porque en esta oportunidad los
alumnos tendran la palabra,
para destacar la labor peda-
gogica del docente.

En su labor cotidiana, el
papel del maestro es politico,
social y cientifico, de acuerdo
con la transformacion de la
sociedad. Programas de inno-
vacion educativa en Colombia
como Escuela Nueva, la pro-
mocion automatica y Escuela y
Cultura, han propiciado la ac-
tualizacion del educador frente
ala realidad nacional.

Pero también €l reclama del
Gobierno estabilidad. el des-
congelamiento de plazas edu-
cativas en el pais, el nom-
bramiento en propiedad de mas
de 30 mil docentes que ac-
tualmente trabajan a traves de
contratos temporales y mayo-
res garantias de seguridad, en
zonas donde se encuentra al-
terado el orden publico.

El docente, tal como lo ex-
presara el ministro de Educa-
cién Nacional, Manuel Fran-
cisco Becerra Barney. debe
despertar a la realidad que vi-
vimos con una mirada cons-
ciente, enriquecida por la

fuerza de su trabajo. por la
calidad de su participacion, por
la conviccién de su autonomia
como sujeto del proceso, con-
vencido de la gran responsa-
bilidad de su quehacer, capaz
de asumir su liderazgo cultural
eduativo y cientifico, articu-
lando la escuela con la vida.

La formacion del maestro

La Universidad Pedagogica,
como €l primer centro del pais
formador de docentes busca. en
su politica innovadora, ‘‘un
espacio intelectual pluralista
donde se gesten alternativas de
compromiso y accion pedago-
gica, ética y politica por parte
de los maestros. Los educado-
res. como hombres publicos,
deben promover el desarrollo
del pensamiento, el avance del
conocimiento, la reafirmacion
de valores humnanistas, civicos
y democraticos. asi como la
expansion de las dreas de
creacion y goce de la cultura.

Aunque también debe pro-
piciar la incorporacién de los
beneficios del desarrolio artis-
tico. deportive, cientifico vy
tecnolégico, la proteccion y el
aprovechamiento de los re-
cursos naturales y el desen-
volvimiento autogestionario,
participativo y democratico de
su comunidad.

Como institucién responsable
de la formacion de educadores,
la Pedagogica, segun manifesto
Alejandro Castillo Rivas, asesor
de la Rectoria, concibe la
educacién  como ‘el proceso
de formaciéon de ciudadanos
participantes, comprometidos
en el fortalecimiento de una
sociedad democratica, de
hombres con capacidad crea-
tiva y actitud critica frente al

desarrollo de la Ciencia y de la
Tecnologia, de sujetos actores
en la configuracion de una
identidad nacional a partir del
reconocimiento y enrigueci-
miento de su historia, de sus
valores y.de su cultura y de
colombianos que construyan, a
partir de su actividad produc-
tiva, tanto intelectual como
manual, un nuevo orden so-
cial”.

Dentro de esa politica, la
Pedagogica pretende desarro-
llar programas que hagan de la
escuela un proyecto cultural
“desde la comunidad. con la
comunidad y para la comuni-
dad".

Y para lograr tal cbjetivo, se
deben afrontar temas como: la
educacion ecoldgica, sexual,
contra, la drogadiccién y la
educacion civica que permita la
participacion y gestion comu-
nitaria, en una labor coordi-
nada con los padres de familia.

También se contempla el
ejercicio y la responsabilidad
del docente en una practica de
descentralizacion administra-
tiva de la educacion y segun las
nuevas formas de organizacion
escolar, la educacion en el
folclor, la educacion preventiva
en salud, la educacién artistica
y recreativa de la comunidad.
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La tendencia educativa:

iNo mis barreras especiales!

LUZDARY AYALA VILLAMIL
BOGOTA

AT

n el jardin infantil
E Rin-Rin Renacuajo del

ICBF, Miguel es un
nino mas en el grupo de pe-
quenos estudiantes. pese a que
en contadas ocasiones se in-
legra a sus companeros. Con
un lapiz, dibuja una y otra vez
las mismas figuras en pocos
minutos. Después cierra su
cuaderno y empieza a pre-
guntar:

— *‘Pilar, Pilar ;qué es es-
to?"".
— “"Es un perroy unanina,
contesta la directora del jardin,
interrumpiendo su conversa-
cion para dedicarle unos se-
gundos al nino.

Minutos despu€s, Miguel
vuelve a interrogar:

— "Pilar, Pilar ;,qué es es-
to?".

— ;Qué es? increpa Pilar, sin
impacientarse. .

— “Esunnino y una pelota’,
contesta acertadamente Miguel
mientras sigue en su inquieto
recorrido por el espacio de la
oficina de administracion. de
donde poco sale.

Antes de ingresar al Rin-Rin
Renacuajo, el autismo lo
mantenia aislado en su vi-
vienda y en un mundo al que
nadie creia que podia penetrar.

Hoy.la grata experiencia de
Miguel es la misma de muchos
nifos “discapacitados’ que
han logrado superarse en alto
grado gracias a la convivencia
con ¢l resto de la comunidad.

También esta el caso de
Mauricio, de Viviana, de
Francisco...Menores con defi-
ciencias auditivas. visuales y
mentales que comparten sus
momentos de estudio y de
juego con ninos del sisterna de

educacion regular.

El progresc de Miguel es
innegable. ""Antes nos decia a
todas mama. Hoy identifica a
cada una de las jardineras por
sunombre’’, comenta Pilar,
directora de esta institucion y
una de las pedagogas que me-
jor ha enfrentado el reto de
integrar en sociedad a los ninos
excepcionales.

De Italia
para Colombia

Laidea de llevar a estos ni-
fos al mundo de los “'norma-
les” comenzo a través del
Programa para la Prevencion.
Tratamiento y Rehabilitacion
de las Discapacidades y Dis-
turbios en.la Edad Evolutiva,
‘Pirev, que se desarrolla a tra-
veés de un convenio colombo-
italiano,

En Italia, ese programa es
una realidad porque las bha-
rreras impuestas a los grupos
“especiales’ ya no existen.

El programa piloto en Co-
lombia se esta desarrollando en
la zona de Tunjuelito. al sur de
Bogota. en nueve concentra-
ciones escolares. donde desde
hace dos anos trabajan 300
maestras que poco a poco han
ido venciendo "'el miedo’ a
incluir en sus clases a ninos
con problemas intelectuales o
fisicos.

“Ellas creen que eso es tra-
bajo sélo de aquellas pedagogas
que se han especializado en tal
modalidad’ y eso se ha con-
vertido en uno de los grandes
obstaculos, sefala Luz Marina
Correal. quien trabaja desde un
cornienzo con el programa
PTREV.

Y otra de las vallas insalva-
bles ha sido la concepcion
misma que la sociedad tiene
sobre los ninos afectados por
retardo mental o algun tipo de
limitacioén. Los padres de fa-
milia. por ejemplo. son quienes

le inculcan a sus hijos la dife-
rencia entre ellos y los otros,

segun lo captan las maestras
especializadas en Educacion
Especial.

Eso hace que el pequeno se
prevenga y subestime desde un
comienzo a otros ninos de su
edad, que tienen algiin com-
portamiento diferente al suyo.

Cuando no existe esta pre-
vencion, el nino es el primero
en aceptar la integracion. Al
contrario, comenta la profesora
Argelia Vigoya, ellos le brindan
ayuda a su companeros y tra-
tan de comprender un com-
portamiento. cuando se sale de
los parametros que se consi-
deran normales.

Un ejemplo nacional

La experiencia de Ptrev se
seguird a nivel nacional. Pese a
que la idea de una educacion
integrada venia de unos 10
anos atras, es la actual admi-
nistracion la que se ha pro-
puesto generalizar este pro-
yecto.

En ese sentido. la filosofia del
Ministerio de Educacion es que
ademads de tener las aulas de
educacion especial en las
mismas concentraciones esco-
lares del sistema educativo
regular, se buscara que los
pequenos estudiantes se vayan
integrando poco a poco, ¢co-
menzado por actividades co-
munes como el recreo.

El programa. sin embargo,
todavia avanza muy despacio,
porque aiin los docentes se
resisten a aceptar ninos con
algunas limitaciones en sus
grupos y porque en los padres
persiste el miedo de que sus
hijos compartan los momentos
de estudios con niftos que para
ellos resultan “diferentes’.




Un proceso lento

n la concentracion José
E Acevedo y Gémez, en el
barrio San José de Bo-
gotd, hay cerca de 200 nifos ex-
cepcionales.
En cinco salones, se manejan
seis grupos en la manana y seis en
la jornada de la tarde, cada uno
conformado por 15 nifios, entre los
5y los 14 anos.
A la hora del recreo, se nota la
diferencia. Porque los nifios de
- educacion especial tienen un cer-
cado de llantas de colores que les
impide pasar al patio de juegos de
los nifios del progama de educacién
regular.
Infortunadamente, la barrera se
mantiene hasta la etapa productiva

cuando €l joven “excepcional”’, a
pesar de haber sido debidamente
capacitado para desempenarse en
labores de carpinteria, panaderia o
modisteria, no encuentra donde
trabajar.

Por ello, el Ministerio de Edu-
cacion viene creando el cambio de
actitud hacia la educacion especial
desde los bachilleres pedagégicos y
los maestros licenciados, hasta los
padres de familia, segtin comen-
taron la terapista ocupacional Lucy
Salinas, y la psicologa educativa
Camelia Medina,

El proposito es nacionalizar el
programa. que actualmente no esta
llegando a las intendencias y co-
misarias. :
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Mineducacién rinde
homenaje al maestro

Todos los tableros de las humildes o pomposas escuelas de nuestro pafs
se transformaran hoy en gigantescas tarjetas de felicitacién, en las que, con
tizas de colores, millones de estudiarites demostraran su agradecimiento
por la meritoria labor que desempefian sus maestros. El Mlmsteno de
E.ducacn(m otorgard la condecoracién “Simén-Bolfvar”, .

Ade,mas de estas cotidianas celebraciones algunos de los profeswnales
més destacados en este campo seran distinguidos por el ministro de Educa-
ciépsManuel Francisco Barney, con la condecoracién “Simén Botivar”: Se

premiara gente destacada en los campos-educativo, cientifico, del arte y fa
cultura.
En el acto, que se llevara a cabo hoy alas11 de lamanana en el auditorio

del Icfes, recibiran este reconocimiento: Gloria Valencia de Castario, prime-
ra dama de la televisién colombiana; Antonio Panesso Robledo, historiador,
soci6logo y periodista; hermano Jorge Enrique Molina Valencia, rector del
Colegio La Salle, de Bucaramanga; hermano Emigio Rodriguez Prieto, edu-
cador lasallista; hermano Edgar Figuéroa Arajim, rector del Colegio La Salle
de Bogot4; Mabel Jaramillo Restrepo, rectora de la Universidad Catolica de
Manizales; César Sanchez Duque, profesor del Instituto Universitario. de
Manizales; reverendo padre Luis Javier Uribe, capellén de la Casa de Narifio;
hermana Judith; Emérita Arteaga Jaramillo, misionera de la Madre Laura,
Josefina Escobar de Vasquez, por 50 afios ininterrumpidos en el campo de la
educacion, v la Federacién Nacional de Cafeteros de Colombia, por su
programa “El profesor Yarumo”.
¢Quiénes son los condecorados?

Algunas de las personas que recibiran la condecoracion son ampliamen-
te conocidas por la opinién piiblica como Gloria Valencia de Castafio y
Antonio Panesso Robledo o el padre Luis Javier Uribe, pero las otras por
desempenar su labor en lugares distantes de la capital, nos son desconoci-
das. Por ejemplo los siguientes:

Emerita Arteaga Jaramilio, hermana Judith
La hermana Judith nacié hace 75 afios en Toledo, Antioguia, y desde muy

ternprana edad se vincul6 al sector educativo. Durante 45 afios ha estado al
servicio de la educacién en territorio de misiones. Actualmente trabaja en el
Colegio de ia Inmaculada, en educacién contratada.

Mabel Jaramilio Restrepo

La hermana Jaramillo Restrepo ha dedicado parte de su vida a prestar sus
servicios en beneficio de las comunidades desempefiandose en distintos
cargos como jefe de cirugia en los hospitales de Barranquilla, Manizales,
Ibagué y Salamina; administradora de la Clinica La Presentacién en Maniza-
les, directora del Bienestar Social de la Policia de la misma ciudad; profeso-
ra de fisiologia en el Colegio La Presentacion de Salamina y actualmente se
desemnpena como rectora de la Universidad Catélica de Ibagué.

La hermana Mabel hace sus estudios en licenciatura social en la Univer-
sidad del Valle y posteriormente adelanta un magister en administracion
educacional. Posteriormente realiza estudios de auxiliar de enfermeria en el
servicio de salud de Antioquia y participa en multiples seminarios y cursos
internacionales con el 4rea educativa.

César Francisco Sanchez Duque

Bachiller normalista e instructor de educacién fisica, se desempena
como profesor del Instituto Universitario de Manizales. Su tarea docente ha
ido muy de la mano con la practica deportiva, campo en el que tiene una
amplia formacién profesional como profesor de educacion fisica en los
Colegios de Cristo, el Liceo Arquidiocesano, en el San Luis, en la Normal
Departamental de Caldas y como director de programas deportivos en Radio
Luz, la Voz de los Fundadores y la Voz de Los Andes.

Es autor de varios libros sobre educacion fisica: “Una buena prepara-
cién”, “Administracién del deporte escolar”, y “La educaci6n fisica, la
agilidad, la destreza y la gimnasia ornamental”. ~
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Hoy, Dia clasico del Educador

El gobernador del
Departamento, Antonio Roldan
Betancur y la secretaria de
Educacion y Cultura de
Antioquia, Luz Marina Henao
Hidrén, presidiran hoy el acto
central con el cual se celebra el
Dia Clasico del Educador.

Elactoserealizaraalasl0am.
en el Teatro Pablo Tobén Uribe, y
en el mismo se entregaran las
condecoraciones y otras
distinciones a los educadores
destacados. Igualmente se hara
entrega del catdlogo: *“Valores
del Magisterio
Docentes-Artistas’’ y dos eventos
culturales, apertura del VIII
Salon de Arte del Magisterioy la
Premiacion del Concurso de
Poesia.

PATRONO UNIVERSAL

El Gobierno Nacional mediante
Decreto N°. 0996 de 1951 declaré
Dia Oficial del Educador en
Colombia, el 15 de mayo de cada
ano, fiesta de San Juan Bautista
de la Salle, Patrono Universal de
los Educadores.

Los docentes en este dia,
acudiran a los respectivos
planteles educativos para
presenciar los diversos actos
programados por la Comunidad
Educativa.

ACTO CENTRAL

Enel acto central de la
celebracion del Dia Clasico del
Educador, el Gobierno de
Antioquia reconocera y exaltara
ante la sociedad la vida y la obra
de aquellas personas que con
méritos prepios y alto valor
civico sobresalen por su espiritu
de servicio y acopio de
realizaciones en funcién del bien
comun y ¢l desarrollo educativo.

Este afio los Distritos
Educativos enviaron un total de
113 candidatos para las diversas
condecoracicnes, de los cuales
fueron seleccionados un grupo de

17 educadores. Las
condecoraciones y educadores
ganadores se anuncian a
continuacion:

EDUCADORES DESTACADOS

“Premio Francisco Cristébal
Toro” Se adjudica entre los
institutores que cumplan mas de
20 afios de servicio publico
docente y se hayan distinguido
por su meritoria labor educativa.
La designacién se hace en forma
alternada para maestros urbanos
y rurales; este aifio corresponde
al area urbana y tiene un
estimulo econdmico de $200.000.

Ganadora: Emilvia Urrego de
Castafio, Directora de la Escuela
Urbana Integrada Juan N,
Cadavid del municipio de Itagiii,
Distrito 04, tiempo de servicio 27
anos.

Premio Presbitero “Miguel
Giralde Salazar”. Homenaje a los
institutores de Antioguia que
sobresalgan por sus virtudes
civicas y privadas de excepcional
consagracion a las tareas
educativas, ponderado sentido de
responsabilidad, gran amor por
la defensa del nifio, generosa
actividad en el cumplimiento de!
deber, son ellos:

Dolly Angel Castro, Directora
Escuela Gabriela Mistral,

Itagiii, Distrito 04.

José Maria Garcia Mazo,
profesor IDEM Bernardo Arango
Macias, La Estrella, Distrito 04.

Luis Alfonso Rojo, profesor
Escuela Rural Integrada Rosa
Zarate, Caracoli, Distrito 05.

Lucila Carcamo Restrepo,
Directora Escuela Urbana Anexa
Panamericana, Carolina, Distrito
07.

Juana Bautista Arbeldez
Medina, Rectora IDEM, Caceres,
Distrito 09.

Nazareth Palacio S4nchez,
Profesora Escuela Urbana
Integrada Juan XXIII, Betania,
Distrito 14.

Adela Arias de Lépez,
Profesora Escuela Anexa
Dionisio Arango Mejia,
Abejorral, Distrito 16.

Martha Agudelo Munera,
Escuela Rural Integrada
Unitaria La Dorada, San Rafael,
Distrito 17.

Ligia Tamayo de White,
Rectora Colegio Latino, Medellin,
Distrito 04.

Magnolia de Jesus Mejia
Monteya, Educadora Normal
Mariano Ospina Rodriguez,
Fredonia, Distrito 15,

LOS ESCUDOS

‘“Escudos Secretaria de
Educacién y Cultura Grado
Oro’’: Para aquellos docentes que
sobresalen por su apostolado
educativo y que lleven m4s de 15
afios de servicio publico docente.

Este galardon otorga un Escudo
en Oro y tres meses de sueldo
ordinario a las personas
seleccionadas:

Ana Luz Cuartas Castaiieda,
Profesora Preescolar Escuela
Tricentenario, 24 afios de
servicio, Medellin, Distrito 02.

Libia Inés Moreno Monsalve,
Directora Nucleo Educativo, 27
afos de servicio, Medellin,
Distrito 02.

Sergio Rodriguez Chica,
Supervisor Educativo, 27 afios de
servicio, Itagiii, Distrito 04.

Ofelia Lopera de Lopera,
Directora Escuela Urbana de
Ninas. 26 afos de servicio,
Amalfi, Distrito 06.




GRADO PLATA

“Escudos Secretaria de
Educacion y Cultura Grado
Plata’’: Se confiere a aquellos
educadores que lleven mas de 10
afios de servicio docente. Se
otorga un Escudo en Plata tres
meses-de sueldo ordinario a los
educadores seleccionados:

Presbitero Juan Gonzale
Aristizdbal Isaza. Rector Idem
Buenos Aires, 10 afios 8 meses de
servicio, Medellin, Distrito 01,

Esteban de Jesus Bustamante
Londoiio, Director Escuela
Urbana Integrada Ebéjico.

En esta misma ceremonia la
Orquesta Sinfonica de Antioquia,
dirigida por Alberto Guzman,
ofrecera en honor a los
educadores un concierto especial.

DOCENTES-ARTISTAS:

De igual manera la Direccién
de Extension Cultural, entregara
en esta fecha el Catalogo
“Valores del Magisterio
Docentes-Artistas’’, en el cual se
recopila y da a conocer el recurso
humano, con que cuenta la
educacién oficial en Antioquia,
dedicado al cultivo de la
inteligencia en el campo de la
literatura, la musica, el teatro, la
danza y las artes visuales.

Para la elaboracion de esta
obra, la Secretaria de Educacion
convoco a todo el personal
docente a través de los Distritos a
enviar sus trabajos o hacer
conocer sus dotes artisticas. Este
catalogo pretende destacar la
interrelacion existente entre ia
educacion y la cultura de acuerdo
a los objetivos puntualizados en el
Plan de Desarrollo Cultural.
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Un educador responde

“Los maestros no somos
responsables de la crisis”

‘““La grave crisis nacional que
actualmente se vive no la inven-
‘amos ni la generamos los
maestros. Como integrantes de
esta sociedad sabemos qué res-
ponsabilidad nos toca. Estamos
seguros si que de la crisis que
vive el pais no somos ni los Gnicos
ni los mas responsables, pues
nunca los educadores hemos
hecho parte de la clase politica
dirigente. Este es un campo que
siempre nuestra democracia ha
vedado a los docentes”.

Quien asi habla, en nombre y
defensa del gremio, es el pro-
fesicnal de la educacién Héctor
Giraldo Restrepo, profesor de
tiempo completo del Instituto
Pascual Bravo, catedratico de la
Universidad Cooperativa de Co-
lombia y asesor de los programas
de Universidad a Distancia de la
Universidad de Antioguia, con 18
anos de experiencia docente
acreditada.

Con él, realizamos un repaso
general a la situacién general del
magisterio y a las criticas que
siempre reciben, sin haber tenido
la opcion de la defensa o de la
respuesta oportuna. Por eso re-
clama que lo que él denomina “‘la
otra verdad de la educacion’” sea
objeto de un debate claro, sano y
objetivo.

EL DIAGNOSTICO

En primer lugar y a partir de lo
que suelen lamar ‘‘diagnéstico
de la educacion’’ y de los apuntes
del actual ministro, Manuel
Francisco Becerra Barney, sobre
los “‘abismos educativos™ y la
caracteristica de los educadores
publicos, el profesor Giraldo
Restreporeplica:

““Es muy comprensible que los
criticos del magisterio se identi-
fiquen plenamente con el mi-
nistro. Para los maestros
también es muy comprensible la
actitud del ministro, pues ya

estamos acostumbrados a que ese
ministerio, que deberia dirigirlo
un. docente de carrera, un es-
tudioso de la educacion, lo ccupe
siempre un profesional con for-
macion antagénica al profesional
de la educacién y cuyos intereses
son o los campeonatos de futbol, o
el darse presencia nacional como
dirigentes politicos de provincia,
o cualquier otro interés personal
muy diferente a la “‘vocacion y
mistica’’ que debe tener un mi-
nistro que dirigira un gremio que,
segun su parecer, debe tener esas
caracteristicas’’.

Sostiene a continuacion el
educador Héctor Giraldo: “‘es-
tamos seguros que si nuestro
actual ministro de Educacién,
cuando llegé a esa dependencia,
se hubiera preocupado por el
estado de la educacién co-
lombiana con el mismo interés
que tuvo por el campeonato de
futbol, se habria ubicado sobre
los graves problemas que afronta
la educacion en el pais y de los
cuales no somos unicamente
responsables los educadores”’.

“Se habria enterado, por
ejemplo, que ese ‘‘abismo educa-
tivo”” no lo propiciamos los
maestros, pues como él bien lo
dice, a la educacién privada tie-
nen acceso las clases pudientes,
COn recursos para pagar; no las
amplias clases desfavorecidas de
nuestra sociedad, que ven cémo
el Estado no s6lo protege mas
este tipo de educaci6n, sino que
desvia recursos que deberian
llegar al sector oficial, a través
de auxilios en dinero y en especie,
mientras que en la gran mayoria
de escuelas y colegios oficiales
son los maestros quienes deben
comprar hasta las tizas para
poder trabajar’’.

Y igrega: ‘‘seria muy impor-
tan' - iue los criticos de los
maestros hicieran una gira, no
politica, por nuestros municipios

y veredas para que vieran la
verdad que les ensefia la realidad
de la escuela oficial y las con-’
diciones de trabajo de los
maestros”’.

LA NACIONALIZACION

En relacién con el tema de la
nacionalizacion, controvertido
como el que mas y de gran
actualidad, Giraldo Restrepo
reconoce que los educadores han
visto en ella la posibilidad de que
el Estado unifique con coherencia
politicas educativas que forta-
lezcan nuestra nacionalidad, ha-
ciendo la educacion méas forma-
tiva y respondiendo a las nece-
sidades reales del pais.

‘““Por esto defendemos la
nacionalizacién. Es posible que
los politicos de carrera no lo
entiendan asi y sélo alcancen a
visualizar esto como el “adquirir
enorme poder politico”. Para
tranquilidad de todos a los do-
centes no nos interesa competir
eneste campo’’, precisa.

“Como gremio no hacemos
cosa diferente a lo que hacen los
otros gremios y es buscar que
nuestros salarios y prestaciones
no se degraden a tal punto que no
podamos satisfacer nuestras ne-
cesidades primarias. Esto, sin
ser economistas, entendemos que
lo genera el modelo econémico
que rige el pais, con su inflacién
galopante incluida”, puntualiza,
para preguntar seguidamente si
ias dificultades economicas
‘*¢seran también un invento
subversivo de los maestros?’’.

LA JORNADA LABORAL

En concepto del profesor Héc-
tor Giraldo Restrepo algo seme-
jante podria decirse de las jor-
nadas de trabajo de los docentes,
sobre todo en las ciudades gran-
des y medianas, que también son
motivo de critica constante.

Cudod TEDELLI,




“‘Las jornadas no las establecio
Fecode, no lo hizo por razones
obvias: no tiene facultad legal
para ello; pero tampoco en nin-
gun pliego de peticiones la Fe-
deracién de Educadores ha tenido
como objetivo el establecimiento
de estas jornadas: fue el minis-
terio, respondiendo a politicas del
gobierno de turno quien las es-
tablecié y reglamenté. Que haya
sido una medida demagégica no
se discute ahora, pero si se cree
que es una prebenda para los
maestros, en sus manos esta la
solucién; como gremio hemos
rechazado la masificacion de la
educacion por ser mas que una
respuesta a las demandas educa-
tivas, una salida politica que no
ha sido acompafiada siempre de
los recursos humanos y econo-
micos requeridos para su buen
funcionamiento”’.

AUTO-TRANSFORMACION

“Y hablando de valores y de
ética -dice Giraldo Restrepo- lo
logico seria preguntar ;quién le
pone el cascabel al gato.., sefior
ministro, sefiores criticos?

Por extrafia ironia somos, sino
el unico gremio de profesionales,
si de los pocos gremios que hemos
generado desde nuestro interior
politicas y tareas de reflexion y
auto-evaluacion: es de nuestra
iniciativa la creacion del Ceid, del
Movimiento Pedagégico y todo lo
que é] implica de renovacién del
proceso educativo; es nuestra
iniciativa la publicacién de la
revista Educacién y Cultura,
como es nuestra la iniciativa de
reunir el Congreso Pedagégico
Nacional, que centré sus dis-
cusiones no propiamente en
cuestiones reivindicativas, asi
como es de nuestra iniciativa todo
cuanto evento tenga que ver con
las condiciones que mejoren y
transformen la calidad de
nuestra educacién, incluida
nuestra propia preparacion per-

sonal y profesional’’.

PRODUCTO DE LA CRISIS

Agrega el eduador: ““A pesar de
nuestro “‘hendimiento, confusi-
dad y desequilibrio”’, hemos
captado y comprendido que las
sociedades avanzan, que las ju-
ventucdes requieren satisfacer
expectativas y necesidades
acordes con su tiempo; por esto
hemos aprendido a mirar el fu-
turo, no a lamentar el pasado, y
por esto no aceptamos que se
sefiale a la Federacion de Edu-
cadores como generadora de la
crisis nacional, cuando en arti-
culo del lunes 3 de abril, un
columnista la emprende contra
los maestros y cita un editorial de
marzo 1° de 1942 en el que ya se
hablaba de la *‘compleja crisis de
hombres, valores morales, de
ideales politicos'’, ya se
mencionaba de la necesidad na-
cional de emprender la “reedu-
cacion de la hombria’.

Desde ese editorial han trans-
currido alrededor de 47 aiios.
Algunos de los maestros que en
esa epoca naciamos, fuimos
formados en esa crisis, esa for-
macion comunicamos consciente
o inconscientemente y seguiran
comunicandola los maestros del
mafiana, pues la grave crisis
nacional que actualmente se si-
gue viviende no la inventamos ni
la generamos los maestros; como
integrantes de esta sociedad sa-
bemos qué responsabilidad nos
toca; estamos seguros si, que de
la crisis que vive el pais no
somos, ni los Unicos ni los mas
responsables, pues nunca los
educadores hemos hecho parte de
la clase politica dirigente; este es
un campo que siempre nuestra
democracia ha vedado a los do-
centes”’.
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Se agota limite de la esperanza

Por Luz Amparo Arango O., de
Vanguardia Liberal.— 15 de
mayo: Dia del Maestro. Esta
fecha marca un efimero limite
anual entre los problemas que
aquejaron al Magisterio en 1988 y
los que no han dejado de estar
presentes en este aflo. Débil li-
mite que se borra a falta de co-
mienzos.

Si se echa una mirada restros-
pectiva a los archivos periodis-
ticos que registran informaci6én
sobre la docencia, es facil eviden-
ciar un circulo en el que casi con
exactitud de calendario los mis-
mos conflictos afloran. insisten-
temente afo tras afio, desde el
inicio mismo del periodo lectivo.

Lo que no aparece con igual
persistencia son las soluciones
que puedan poner un limite real a
la cotidianidad docente. Los
paros de maestros han dejado de
ser noticia de primera plana, pero
no porque sus causas hayan per-
dido validez, sino por su frecuen-
cia, que demuestra a la vez que
esta medida de presion no ha con-
seguido ser eficaz.

La lista crece

De vez en cuando aparece un
pequeiio logro de este gremio
alerta y luchador. Acuerdos con
el gobierno nacional, que para-
déjicamente las mas de las veces
no implican beneficios directos,
sino reconsideraciones adminis-
trativas que echan atras leyes o
normas que, aunque pensadas
con el propésito final de reor-
ganizar los procesos educativos y
docentes, de implantarse afia-
dirian dolores de cabeza a los

maestros.

Es el caso particular de la
municipalizacién educativa, plan-
teada por el Gobierno Nacional en
sus procesos de descentralizacion
y rechazada por los educadores
con el criterio de que una carga
mas para los municipios solo con-
seguiria aumentar el actual caos
educativo.

Los problemas de orden pu-
blico constituyen en la actualidad
el mas grave problema que afron-
ta el gremio docente. Persecu-
clones y amenazas de secuestro y
muerte que siguen cobrando vic-
timas, han conseguido desesta-
bilizar ain mas la labor de en-
senanza.

Cientos de educadores han
debido abandonar su trabajo en
todo el pais, y en Santander en
zonas como Cimitarra, Barran-
cabermeja, Rionegro, San Vicen-
te, Puerto Parra y otras, han
salido bajo fuertes presiones,
para llegar a Bucaramanga a es-
perar dia a dia frente a las puer-
tas de la Secretaria de Educa-
cién, sin que hasta el momento se
haya conseguido algun acuerdo
que solucione su situacion, ni la
de las comunidades que han per-
dido a su educador.,

Las denuncias por parte de los
medios de comunicacién no ce-
san, pero tampoco el problema.

A lo anterior se suma la ines-
tabilidad laboral que se deriva de
las diversas modalidades con-
tractuales establecidas por el
Ministerio de Educacién, como es
el caso de los docentes ‘‘a con-
trato’’, quienes no cuentan con
ningun tipo de prestaciones o
garantias de trabajo.

Esta también el congelamien-
to de plazas educativas, que im-
pide nombrar maestros aunque
su labor se requiera con urgencia
en decenas de centros escolares.

Y lo infaltable: l.as manas
burocriticas que constituyen el
m4ds irregular caos en el desa-
rrollo de procesos como trasla-
dos, asignacion de contratos, y
respeto por los derechos laborales
de los maestros.

La lista de deficiencias y con-
trasentidos no parece tener final.
Y mientras sigue anadiendo
numerales, entre '‘ires y venires’’
todo continia igual.

Cabe la esperanza

Todos los reconocimientos que
merecidamente recibirdn los
educadores hoy, en su dia, se
quedaran cortos en el desolador
panorama que presenta la edu-
cacién en Colombia.

Sin embargo, cabe esperar, al
igual que todos los afos, que el
préximo Dia del Maestro no se
convierta nuevamente en la triste
oportunidad para recordar que
todo continia sin cambios alen-
tadores.

Tras sentir la solidaridad de la
comunidad educativa en esta
fecha dedicada especialmente a
los maestros, el limite anual
recobra algo de consistencia: Un
nuevo comienzo de la esperanza.
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En la ensenanza cientifica:

‘El puente no esta quebrado’

+

POR PAOLA TARDITI
B Redactora de EL TIEMPO

as nubes, las manzanas

y los lapices, sen con-

ceptos que los ninos

captan sin ningun es-
fuerzo porque los han visto, pro-
bado o palpado.

Pero cuando se trata de masa,
densidad, 4rea o longitud, se que-
dan en babia, porque estos con-
ceptos abstlractos son ajenos a su
realidad cotidiana.

Se ha comprobado, por ejem-
plo, que cuando el maestro habla
de masa. el nino piensa en la
masa del pan. Es decir, en hari-
na, huevos y agua. Cuando de vo-
limen se trata. lo confunde con
el sonido que se le aumenta o dis-
minuye a la radio.

Por esta razon, en materias
como fisica, quimica o matemati-
cas, la mayoria memorizan las
férmulas, sin entender realmente
su significado.

Para subsanar este vacio en el
aprendizaje que genera confu-
sién, mala preparacion y una ne-
table desercion posterior en las
materias y profesiones cientifi-
cas, ¢l Centro de Investigacion de
la Universidad Pedagogica, CIUP,
esta llevando a cabo una serie de
estudios tendientes a cruzar el
puente que separa al nino de la
ciencia.

Sin embargo, se trata de un
proceso lento, que no se puede
hacer de la noche a la manana,
debido basicamente a la falta de
capacitacién de los profesores y a
la limitacién de los horarios y
programas. Asi lo explica Yolan-
da Bula, una de las investigado-
ras del proyecto: "El mundo coli-
diano del nino, que llamamos
ideas intuitivas o preconceplos.
muchas veces no es captado por
el profesor, debido a la rapidez
con que se ve obligado a dictar
los programas —dice— En el
caso de la fisica, dictada en tres
horas semanales, el maestro se

limita a dar las férmulas y con-
ceptos, sin alcanzar a captar en
qué condiciones se encuentra el
alumno”.

Esa poca preocupacién por
entender el universe del nino es,
segun los expertos, uno de los
principales obstdculos por supe-
rar. Pero ese viraje debe darse
desde el inicio de la vida escolar,
De lo contrario. asegura Romulo
Gallego, otro de los investigado-
res del proyecto, el estudiante
termina su bachillerato sin en-
tender el significado de esos con-
ceptos’.

Atando cabos

Para construir un puente en
tre el mundo del nino y el univer
so cientifico, el alumno debe lo
grar un desarrollo intelectual.
Como diria el psicologo francés
Jean Piaget. “es necesario que
pase del pensamientio operatorio
concreto, al logico formal”. Es de-
cir, del trabajo con los objetos v
las cosas, al de las ideas y propo-
siciones.

En esto vienen trabajando los
investigadores con la colabora-
cion de dos estudiantes de licen-
Ciatura en Quimica de la Univer-
sidad Pedagogica y dos profeso-
res de Ciencias del Instituto Pe-
dagogico.

Ellos, en asocio con los estu-
diantes. han inventado una serie
de instrumentos para llegar al
meollo del asunto: una probeta v
un cubo, para explicar el concep-
to de volumen: una balanza. para
la masa y un gravitdmetro. para
el peso.

En el caso del cubo. por ejem-
plo. los nines comprenden, me-
diante ¢l contco de mil cubitos de
I centimetro cibico que sc e
cucntran en su interior, gué es
un decimetro cibico. De la mis
ma manera captan los demds
conceptos,

“El enredo es por todos lados:

ctrando a un nino se le entrega
un vaso con agua. el dice: “esta
frio”. Después se le da un cubo
de hielo. Anade: “esta mas frio™.
Luego. se introduce el cubo de
hielo dentro del agua. "Esta mas
frio aun”. ;Por qué? pregunta el
maestro. “Porque el hielo enfrio
el agua”. Segun la realidad del
nino, la respuesta es correcta.
Pero. segun el concepto cientifi-
€0, esta errada porque fue el agua
Ia que calento el hielo.

Sinembargo, la mayoria de
palabras y significados que ma-
neja la fisica, como volumen,
masa, energia, fuerza y peso, si
existen en la realidad del peque-
o porque, seguin los investigado-
res, €l los ha interiorizado. “De lo
contrario seria imposible que se
comunicara con los demas” —
asegura Gallego—. Lo que pasa
es que el nino tiene que separar
su mundo del universo cientifico,
porque no puede comunicarse en
la realidad con términos abstrac-
tos”.

A todo esto se suma el hecho
de que en Colombia no existe
una tradicién cientifico-investiga-
tiva capaz de asegurar que en
Imuy poco tiempo estemos en los
umbrales de un proyecto cientifi-
€o a partir de la investigacion.
“Los estudiantes creen que al mi-
rar una bibliogralia o sintetizar
las obras e ideas de un autor, es-
tan produciendo investigacién”,
dice Martha Vargas de Avella, di-
rectora del CIUP.

De todas maneras, estudios
como los del CIUP son un avance
en la formacion de los ninos.
"Ahora son mas criticos y analiti-
cos”, asegura Fanny Ruiz, esiu-
diante de Quimica.

Pero segiin la estudiante de
Quimica, Yadira Pena, para llegar
a ese nivel debieron superar va-
rias diticultades : “'Para captar el
concepto de longitud, por ejem-
plo. nos costd trabajo hacerles
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ver que entre A y B, hay un nu-
mero infinito de puntos. Sin em-
bargo. después de una serie de
ejercicios mentales, finalmente
lograron entenderlo™.

¢Qué hacer?

Aumentar la intensidad horaria en
la ensenanza de materias cientificas.

Proporcionar al alumno un progra-
ma cientifico desde que se inicia en la
escuela.

Eliminar jornadas escolares que [i-
mitan el aprendizaje e inciden en la
mala calidad de la educacién.

Mejores salarios para los profeso-
res para que puedan dedicar su tiem-
po libre a la investigacién y a la capaci-
tacion.

Conocer a los ninos y trabajar con
su mundo cotidiano.

Disenar instrumentos que permi-
tan conocer el mundo de los ninos.

Que la ciencia llegue a los alumnos
mediante una educacién formal.

Tener disciplina, instrumentos
apropiados y metodologia.

Acercar al nino poco a poco al len-
guaje cientifico.-
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Reconocimiento de min-Educacion a
- profesores de la ciudad y el campo

LUZDARY AYALA VILLAMIL

BOGOTA

[T

Con su caracteristico som-
brero, el profesor Yarumo llego
puntual a la cita. Se senté junto
a otros persenajes y perma-
necid en silencio, en la primera
fila del auditorio del Icfes, hasta
que lo llamaron para recibir la
condecoracion Simoén Bolivar,
una medalla impuesta por el
Ministerio de Educacidn a los
mas destacados maestros, en
su dia.

Y aunque no fueron llama-
dos a recibir una medalla, el
titular de esa cartera, Manuel
Francisco Becerra Berney, hizo
un especial reconocimiento a
los maestros que se encuentran
en zonas de violencia y que
pese a haber sido amenazados
contintlan en su tesonera tarea
docente.

Con el profesor Yarumo. en
Bogota, fueron condecorados
los hermanos Pedro Betancur,
durante mas de 50 anos vin-
culado a la educacién: Jorge
Enrique Luque Sanchez, ca-
tedratico de Quimica en insti-
tuciones lasallistas de Bogotd vy
Villavicencio: Jorge Enrique
Molina Valencia. rector del co-
legic La Salle, de Bucara-
manga: Emigio Rodriguez
Prieto. educador lasallista:
Edgar Figueroa, rector del co-
legio La Salle, de Bogota; cl
padre Luis Javier Uribe, cape-
llan de la Casa de Narino; la
hermana Mabel Jaramillo
Restrepo. rectora de la Uni-
versidad Catdlica de Manizales;
v la hermana Judicth Emérita
Arteaga Jaramillo. misionera
de la Madre Laurae.

También recibieron la dis-
tincion el historiador. cscritor v
socidlogo. Antonio Panesso
Robledo; la primera dama de la
television. Gloria Valencia de
Castano. el profesor de Edu-
cacion Fisica César Sanchez
Duque. del Instituto Universi-
tario de Manizales: la educa-
dora Josetina Escobar de
Vasquez, vinculada por 50 anos

ininterrumpidos a la docencia,
y Nelly Garcia.

Y a pesar de que no alcan-
zaron a estar presentles en el
acto de condecoracion. el Mi-
nisterio premio el trabajo de los
maestros de lugares muy dis-
tantes, que pese a las dificul-
tades por las grandes distancias
se mantienen al frente de sus
estudiantes.

Profesores como el indigena
Nélson Ruiz Agué. durante mas
de 10 anos internado en la
selva amazénica, educando a la
poblacién de Puerto Narino: o
el profesor Gonzalo Estrada,
quien también presta su ser-
vicic en el Amazonas. y la
hermana Judith Emérita Ar-
teaga Jaramillo. una misionera
que ahora se encuentra en
Orocué en la intendencia del
Casanare. despiertan admira-
cidn por su vocaciéon de ense-
nanza.

Ellos son educadores que en
muchas opertunidades, no
acuden cada 15 6 30 dias a
reclamar su salario. sino cada
tres o seis meses. por la falta de
vias de comunicaciéon o por la
falta de tiempo.

Elb profesor Yarumo es un
paisa que poco es Hamado por
su propio nombre -—Héctor
Alarcon Correa— porque ¢l
mismo cambié su identidad
hace varios anos. cuando de-
cidio dirigir un programa a los
ninos de la zona cafetera. para
ensehnarles a amar la natura-
leza v a cuidar ¢l medio am-
biente.

“Eso ‘'viene de herencia. Mi
abueio fue maestro rural y yo
desde la universidad ya dictaba
clases de Ciencias Agropecua-
rias”, comentd, al advertir que
el mejor resultado de su trabajo
€5 que la gente esta apren-
diendo a cuidar los recursos
naturales, a proteger las mi-
crocuencas de los rios, a refo-
restar.

Como ingeniero agronomao. el
profesor Yarumo creé su propio
personaje, primero en la radio y

luego, cuando fue electrificada
la zona cafetera. en la televi-
sion, desde donde tiene un
nuamero indeterminado de
alumnos, porque lo ven en casi
todo el pais.

Hoy la educacion ecolégica
del profesor Yarumo la esta
imprimiendo la Federacion
Nacional de Cafeteros en car-
tillas, a través de historietas,
para tratar de llegar mas al
nino y en general a toda la
poblacién colombiana que,
segun la experiencia, le falta
mucha conciencia ecolégica.

Misa en la U. de La Salle

Entre tanto, el nuncio apos-
tolico, monsenor Angelo
Acerbi, oficié al medio dia de
ayer los actos liturgicos en
hornor al patrono de los edu-
cadores, San Juan Bautista de
La Salle, en el templo de la
Santa Cruz de la Universidad
de La Salle.

El rector de ese claustro
universitario, hermano Juan
Vargas Munoz, recordo que el
fundador de la congregacion de
los Hermanos de [as Escuelas
Cristianas, fue declarado ''pa-
trono celestial de los educado-
res del mundo'', por el papa Pio
XII, en 1950,

Asi mismo, anoté que fue el 4
de mayo de 1951 cuando el
entonces presidente de Co-
lombia, Laureano Goémez Cas-
tro. declaréo el 15 de mayor
como Dia Oficial del Educador
Colombiano. a través del de-
creto 0996, en homenaje al
senior De La Salle.
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“Antioquia necesita maestros
que promuevan la imaginacion...”

En el acto de celebracion del
dia clasico del educador, el
gobernador del departamento,
Antonio Roldan Betancur, dijo
que ‘‘Antioquia necesita
maestros que promuevan en los
estudiantes la imaginacién, la
responsabilidad y la
solidaridad”.

Elevento, realizadoen la
maifiana de ayer en el Teatro
Pablo Tobon Uribe, incluy6 en su
programa, también, la
intervencién de 1a secretaria de
Educacion Departamental, Luz
Marina Henao Hidrdn, la entrega
de condecoraciones a los
educadores seleccionados este
afio para el premio ‘‘Francisco
Cristébal Toro", la medalla
civica ‘‘Presbitero Miguel
Giraldo Salazar” y los escudos de
la Secretaria de Educacién,
grados oro y plata.

Durante el acto se present6 la
Orquesta Sinfénica de Antioguia,
se entrego el catalogo ‘‘Valores
del Magisterio,
Docentes-Artistas’’ y se declaré
abierto el VII Salén de Arte del
Magisterio.

"EL GOBERNADOR

Elsiguiente es el texto de la
intervencion del gobernador,
Antonio Roldan Betancur:

Formar ciudadanos
participantes, creativos,
reflexivos, que en vez de
problemas aporten soluciones, es
el compromiso histéricode la
educacioén, con mayor razén en
una época donde emerge como
instrumento de cambio y de
transformaci6n social.

Para cumplir esa mision
Antioquia necesita maestros que
promuevan en los estudiantes la

imaginacion, la responsabilidad
y la solidaridad; maestros que
desarrollen en el nifio la
observacioén, el juicio y el sentido
critico; maestros amistosos y
colaboradores, imparciales e
inteligentes, optimistas en su
labor y orgullosos de su
profesién; con vocacion para
humanizar y para sembrar
cultura, con voluntad de cambio.

Por eso resulta tan importante
la educacién en el mundo de hoy.
Y no basta, como lo anotaba el
inolvidable Carlos Castro
Saavedra, con decir en las
escuelas: Bolivar es el padre de
la Patria. Es necesario
agregarle: hacen falta caminos y
hombres laboriosos y honrados.
Sin el fundamento de la educacion
es imposible rehacer un pais,
devolver la esperanza a sus
habitantes y lograr su unidad en
torno de grandes ideales.

Veintitrés mil educadores nos
recuerdan cada dia que aprender
a leer y escribir es aprender a
liberarse, que la ignorancia es un
obstaculo serio para el desarrollo
de los pueblos. Veintitrés mil
educadores instruyen a las
nuevas generaciones sobre el
verdadero significado de la
palabra Antioquia. No en vano
sois los perpetuadores de una
honrosa tradicidn y los herederos
de un exigente postulado.

ELEMENTAL JUSTICIA

Pero el pais esta en deuda con
ustedes y en un caso de elemental
justicia con los forjadores de
nuestra identidad regional, el
gobierno est4 procurando los
mecanismos que reivindiquen el
educador colombiano, En
Antioquia somos conscientes de

los derechos del magisterioy
estamos, con la seriedad que
reclama, buscando el mecanismo
que resuelva el problema en
forma definitiva.

En esta fecha consagrada a
honrar la noble misién del
educador, quiero como
gobernante y amigo reconocer
publicamente la tarea heroica y
cotidiana de nuestros maestros,
de quienes nos ensefiaron a leer y
escribir, de quienes hoy cargan
con la dificil pero enaltecedora
responsabilidad de forjar las
nuevas generaciones que necesita
Antioquia.

Tenemos aqui una muestra
representativa del recurso mas
valioso con que cuenta el
departamento, los maestros. Sois
vosotros los grandes invitados a
esta celebracion, los
merecedores de la exaltacion
sincera. El premio Francisco
Cristobal Toro, la Medalla
Presbitero Miguel Giraldo
Salazar y los escudos de la
Secretaria de Educacion, son el
simbolo de un reconocimiento a
quienes han hecho de su vida una
auténtica vivencia al servicio de
la educacion.

LA MADRE LAURA

Cuando se habla de magisterio,
ninguno como el ejercido por esa
mujer excepcional que fue la
Madre Laura Mentoya Upegui,
gestora de una comunidad
misionera que es la heredera
honrosa de un legado espiritual
incomparable, 1a Congregacion
Maria Inmaculada y Santa
Catalina de Sena. Y ningiin
marco mas propicio que éste,
para evocar la memoria de la
Sierva de Dios y para reconocer
los 75 afios de la labor
evangelizadora de una




comunidad auténticamente
antioquefia, que ha velado sin
desmayo por la reivindicacion de
nuestras comunidades indigenas,

Este bello marc¢o me sirve hoy
para reafirmar mi fe y mi
confianza en los educadores de
Antioquia, para invitarles a
enfrentar con decisién el reto de
la educacion en los umbrales de
un nuevo siglo. Necesitamos
educar al pueblo para la libertad
y para el deber. No podemos ser
actores pasivos del desarrolloy
menos si tenemos en cuenta que
los institutores son los
protagonistas de una gran
aventura que se llama cultura.

Educacion debe ser sinénimo
de participacion y de reflexion de
progreso y de colaboracion. He
aqui el desafio cotidiano del
educador, como desafio debe ser
también para el gobierno, la
busqueda de soluciones a los
problemas del magisterio
antioquefic.

Antioquia entera deja oir su voz
en esta fecha clasica para
congratular a sus maestrosy
para reconocer su valiosa
contribucion al desarrollo y
consolidacidén de nuestra
identidad regional.

SON MAESTROS

La secretaria de Educacion
Departamental, Luz Marina
Henao Hidron, por su parte,
planteo una serie de principios
del ser y hacer del educador,
entre otras cosas, dijo: ““Son
maestros los educadores los que
hacen real el proyecto histérico
pedagogico reclamado por la
sociedad como una verdadera
alternartiva para alcanzar los
fines de la educacion: la
formacion de aun hombre nuevo,
comprometido con el desarrollo
de su personalidad y el bienestar
de sus semejantes’,
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Relacién perenne v necesaria

Mario
Mejia, S.J.

La relacion MAESTRO-
ALUMNO es perenne y necesa-
ria. La técnica moderna tiende
a mecanizar todos los procesos.
La relacién inmediata del arte-
sano con la materia dentro de
un proceso industrial manual lo
sustituy6 la maquina con el sub-
siguiente impacto de la automa-
cidn, causa entre otras del pro-
letariado abundante y miserable
que explota y exalta una ide-
ologia fundada en la libre con-
currencia y con el efecto de una
plusvalia que roba parte del tra-
bajo del obrero. La maquina
desplaz6 al hombre y convirtid
a la persona en simple instru-
mento de lucro.

Hoy dia el medio se convirtié
en fin, distorsién que ha marca-
do tremendas consecuencias en
el trabajo humano.

En épocas antiguas y en la
Edad Media se guerreaba cuer-
po a cuerpo, la valentia deter-
minaba los nobles pardmetros
de la heroicidad, hoy dia todo
funciona a control remoto, la
mediacién de un botdén ubica
una atémica en el blanco, se
guerrea con rayos laser, en don-
de esta la valentia, el arrojo, la
accién intrépida? El medio, la
mediacién es la que presenta la
cara, protagoniza, el hombre
sentado ¢dmodamente en una
poltrona recibe la noticia del
triunfo o de la derrota.

En el campo de la electrénica
el asunto es de pelicula, ma-
quinas que hacen de todo: orga-
nizan, ordenan, sintetizan, de-
ducen, inducen con la velocidad
del rayo, hasta piensan y juegan
ajedrez con el campedén mun-
dial. Uno de los absolutos de la
época contemporanea es el
computador...

La relacidon educativa
MAESTRO—ALUMNO no
puede ser sustituida por una
mediacién por mas avanzada y
electrénica que se imagine. Esa
relacidn personal, directa es pe-
renne y necesaria.

Las motodologias, las didac-
ticas, los textos, la televisién,
los laboratorios, la planta fisi-
ca, el tablero, la tiza, los ma-
pas, la biblioteca, el proyector,
el retroproyector, son medios,
ayudan, no pueden sustituir la
relacién personal MAESTRO—
ALUMNO.

Por eso yo creo tanto, desde el
punto devistaeducativo, forma-
tivo, en la persona del Maestro,
un gesto, una mirada, una pa-
labra, una actitud, un saludo,
un desprecio, marca definitiva-
mente la trayectoria de una
existencia.

Por eso yo creo tanto para la
formacion de un nifio o un jo-
ven en el testimonio de rectitud,
de veracidad, de comprensidn,
de amor de un Maestro con-
sagrado. La persona del Ma-
estro presente, silencioso for-
ma, la sola persona forma.

Hay multiples problemas de
personalidad en los nifios y en
los jovenes, desarticulaciones
en su caracter, retrasos de
aprendizaje, actitudes de con-
ducia, aspectos de su persona
que requieren la mano inme-
diata, comprensiva de la perso-
na del Maestro,

Otros medios por muy técni-
cos y sofisticados que sean no
pueden suplir el influjo perso-
nal, directo del Maestro.

Tengo.mis reservas, en cuan-
to a formacion se refiere, para
aquellas instituciones educati-
vas que se preocupan excesiva-

mente de textos, laboratorios de
fisica, gquimica, biologia y
electronica, suntuosas instala-
ciones fisicas, todos son mate-
riales que ciertamente ayudan a
una formaciéon pero lo im-
portante, lo substancial, lo defi-
nitive en mi concepto esta por
¢l lado de una filosofia pedagé-
gica bien estructurada, unos
maestros bien formados y en su
influjo personal hacia el alum-
no. La Sorbona en Paris y Ox-
ford en Inglaterra son Institu-
ciones de renombre mundial,
no han cambiado las instala-
ciones de siglos pasados, case-
rones viejos donde alienta una
sabiduria perenne...

Lo mismo pasa en las fami-
lias, no me da mucha garantia
aquel nino formado desde 1a cu-
na por la muchacha del servi-
cio, la tia o la abuelita, estas
personas prestan una gran ayu-
da porque los papds viven muy
ocupados en otros meneste-
res...fuera del hogar, pero
quedan muchos vacios, en for-
ma analoga con el Maestro, esa
mediaciéon personal directa con
los hijos es definitiva en su for-
macion.

Recordemos que en educa-
cién los alumnos no son obje-
tos, fichas, nimeros,casilleros,
recipientes para llenar con cier-
tos contenidos, los alumnos son
“personas’’ que necesitan aten-
¢ién personal.

Cada persona es un enigma,
un misterio original que re-
quiere cuidado y respeto. No
son productos estandarizados
salidos de una maquina electré-
nica.
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En la ensenanza de la geografia

Analisis al norte, al
sur la memorizacion

POR PAOLA TARDITI
8 Redactora de EL TIEMPO

Nicolas Reyes tiene un sue-
no: aprovechar, cuando sea
grande, los recursos naturales
que tiene a su alrededor. Y tal
vez lo logre, si la geografia que
le ensenan en el colegio le expli-
ca cudles son y para qué sirven.

Actualmente Nicolds estd en
tercero bachillerato en el colegio
Gimnasio Pascal, le gusta la ma-
teria y define asi su utilidad:

“para saber donde estoy ubica--

do y qué sitios del mundo estan
a mi alrededor™.

También sabe c6mo apren-
derla: en paseos y salidas al
campo, de lo conirario, no en-
lenderia los conceptos de rio,
montana, clima. o altiplano, “ni
sabria c6mo utilizar los recur-
sos, y a lo mejor, le haria dano a
los distintos seres de este plane-
ta”

El panorama es claro: segun
un concenso general, los ninos
quieren conocer en donde vivi-
mos. qué nos rodea, los recur-
s08 que lenemos v los proble-

mas econémicos de los demas
paises.

Transmitir, por ejemplo, los
conocimientos practicos de re-
lieve y volcanes, es el deseo de
Pilar Arjona, alumna de tercero
de bachillerato del colegio Maria
Angela. Ello le permitira situar-
se geograficamente en el mundo
actual. Por su parte, Clara Sisa,
del colegio Hispano Inglés, dice
“la geogralfia es util para no de-
subicarse en un mundo sin cul-

tura’,
Entonces.ahora se pretende

gue los ninos conozean los es-
pacios en donde se mueven, de
una manera analitica y critica.
no de memoria.

Pero. segun los especialistas
en la materia, los programas

que se utilizan en primaria y ba-
chillerato, estdn desfasados de
la realidad actual.

Eso se ve claramente en la
construccién de vias, en la ex-
plotacién de recursos naturales
sin reinversién..en la falta de
conocimiento del mundo en que
vivimos. Y, dicen, todo es conse-
cuencia de la poca geografia eco-
ndémica, cultural y humana gue
se estudia en colegios y univer-
sidades.

Sinembargo. actualmente al-
gunas instituciones, como la
Universidad Nacional Tecnologi-
ca de Tunja y las Universidades
de Narino y Quindio, han impul-
sado la creacién de programas
de geografia. La Universidad de
Tunja. por ejemplo, desde hace
cinco anos, en asocio con el Ins-
tituto Geografico “Agustin Co-
dazzi", tiene un programa de
postgrado dirigido a maestros
interesados en especializarse en
el area. La idea basica es que los
profesores y las facultades se
actualicen.

Cada uno por su lado

Parece que los esfuerzos que se
estdn haciendo van en contra-
via con las politicas del Estado.
Asi lo explica Victor Julio Alva-
rez, subdirector de geografia del
Agustin Codazzi: "Mientras el
Instituto se esfuerza por crear
programas de geografia que lle-

nen esos vacios, las entidades
relacionadas con su orienta-
cién, los estan quitando”.

Ademas hay una falla en la
forma como estan integradas
las materias. Dentro del area de
Ciencias Sociales esta la geogra-
fia. Sinembargo, segin Elsa
Amanda de Moreno, del Institu-
to Agustin Codazzi, “los nuevos
programas se limitan a dar un
marco fisico de las zonas donde
se producen hechos histéricos’.

A todo esto se suma la poca
ubicacién que se le da a los ni-
nos. Asi lo explica Inés Elvira
Rojas de Reyes, profesora espe-
cializada en geografia: "el alum-
no de primero de bachillerato
que estudia civilizaciones anti-
guas, como Egipto, esta en capa-
cidad de ubicar en el mapa la
antigua region. Pero al hacer re-
ferencia a la actual, lo mas segu-
ro €s que tenga vacios de conte-
nido".

Segln Elsa Amanda, no hay
suficientes contenidos y tampo-
co se tienen en cuenta los proce-
sos de aprendizaje del nino. "En
tercero elemental. por ejemplo,
el alumno ve una serie de con-
ceptos de geografia que no tie-
nen bases en primero ni en se-
gundo elemental”,

Campo Elias Burgos, jete de
la Division de Curriculo Formal
del Ministerio de Educacion, ex-
plica: “La espacialidad y tempo-
ralidad son el hilo conductor de
|toda el drea de Ciencias Socia-
es.

La geografia no se reduce a
memorizar fenémenos y acci-
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dentes fisicos: por el contrario,
busca que los estudiantes co-
nozcan, interpreten y critiquen
los procesos que definen el futu-
ro del pais”.

Por otra parte, los especialis-
tas senalan una confusion entre
geografia y cartografia, o estudio
de mapas. “"Lo que estan apren-
diendo los ninos ahora es el uso
de mapas, pero no se esta vien-
do la geografia desde un punto
de vista analitico’, dice Alvarez.

Y ello también es culpa, de la
mala formacién de los maes-
tros. “Se supone que los curri-
culos actuales son flexibles y di-
namicos, pero una vez impues-
tos, los protesores no saben qué
hacer”, cuenta Inés Elvira Re-
ves.

De todas maneras, los exper-
tos en geografia insisten en que
no se le ha dado suficiente im-
poriancia a la materia. Senalan
por ejemplo la reduccién de ho-
rarios. Y lo mas grave, que los
nuevos programas va estan fun-
cionando en primaria, y se espe-
ra que para septiembre empie-
cen en secundaria en los cole-
gios de calendarin B.
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Derechos del Nino

La letra con sangre no

enira,

Por José Gregorio Pérez V.

En escuelas y colegios de educa-
cion basica persiste aun la apli-
cacion de castigos y sanciones
contra los ninos, los cuales son tipi-
ficados como ‘‘maltrato pedagogi-
co’.

Estos castigos y sanciones violan
derechos elementales relacionados
con aspectos como su desarrollo fi-
sico, mental y valores sociales como
la solidaridad y convivencia.

Este maltrato, ejercido desde una
autoridad (profesor, director, rec-
tor), contribuye a acentuar los in-
dices de violencia que, en diferentes
aspectos y niveles, sacude al nifio
colombiano, sin distinguir edad,
condicion social o grados académi-
COS.

Estas deficiencias existentes en el
sector educativo contribuyen a la
formacién de desajustes de perso-
nalidad en el nino, que afectan el
proceso de socializacion que vive en
la escuela. .

Estos planteamientos fueron ex-
puestos durante el primer dia de}
““Taller sobre los Derechos del
Nifio”, certamen organizado por la
Personeria Municipal y la Secreta-
ria de Educacién Departamental, y
que se lleva a cabo en el Salén Simédn
Bolivar de la alcaldia.

En el evento participan docentes
del sector publico y privado, padres
de familia, lo mismo que represen-
tantes de entidades que trabajan por
la defensa y proteccion del menor en
la ciudad.

Eliminar el autoritarismo

Ivan Valencia Laharedo, sicélogo
de la Universidad Javeriana y pro-
fesor de Criminologia en la Univer-
sidad Santiago de Cali, expuso el
tema ‘‘Derecho a proteccion es-

pecial del nifio para su desarrollo
fisico, mental y social”.

El especialista hizo énfasis en la

necesidad de eliminar las secuelas
del autoritarismo escolar que exis-
ten atn en muchos profesores y di-
rectivos de establecimientos edu-
cativos, que se convierte en un
instrumento para ejercer violencia
contra los alumnos.

“Es necesaria la re-educacion de
los esquemas de autoridad que
manejan todavia algunos docentes.
Existe un principio fundamental,
gue poco a poco se ha puesto en
practica en el sector educativo del
pais, y es la importancia que tiene el
educador en la prevencién de la
violencia. El nifio vive hoy en medio
de un ambiente proliferante de vio-
lencia que lo afecta, por eso la ur-
gencia que el educador, como ins-
trumento de un proceso de sociali-
zacion integral, conozea los dere-
chos del nino, se comprometa a de-
fenderlos y no a violarlos como ha
venido ocurriendo desde hace
mucho tiempo”’, precisé Valencia
Laharedo.

Maltrato

Existen dos tipos de maltrato
lencia y maltrato hacia el nino, par-
tiendo desde el propio nicleo fa-
miliar.

“El hecho del maltrato en su ho-
gar con palizas y zurras, por parte
de los padres, los abusos que se
cometen durante actividades labo-
rales de tipo informal son de un
indice preocupante”, expresé Mar-
tinez Cahal.

Considerd el funcionario como
‘‘nocivos y generadores de violencia
infantil” las peliculas que proyec-
tan, a diario, el cine y la television
con modelos de muerte y des-
truccion.

dicen expertos

A ello se agrega Ia venta y mani-
pulacién comercial de la que es ob-
jeto el infante con las armas de
fuego como juguetes de recreacion.

“Esa mentalidad de violencia y
atropello -dijo el funcionario- que
afecta e invade todos los aspectos de
la vida infantil se estd generando
desde el mismo juego.
ejercido contrael ninoenlaescuela:
la agresion fisica y el maltrato de
tipo sicolégico, manifestado por ac-
titudes desvalorizantes, por parte
del profesor, hacia el alumno.

Estas pueden ser verbales, como
reganos a gritos, frases que ponen
en ridiculo del menor delante de sus
comparieros o cuando se ignora al
estudiante, se le margina de la par-
ticipacién activa en diversos pro-
gramas escolares o se le imponen
exigencias mayores a nivel de ren-
dimiento académico.

Existen otros tipos de viclencia
sicolégica contra los menores como
amenazarlos con malas califi-
caciones, examenes dificiles y pre-
sentacion de reiteradas quejas a los
padres de familia.

“En ocasiones el maltrato peda-
gogico esta legitimado por los pro-
pios padres de familia, quienes au-
torizan a los profesores para que
ejerzan el control de compor-
tamientos no deseados de los nifios.
Tanto padres de familia como do-
centes deben entender que la
escuela debe procurar elementos
que permitan su desarrollo fisico,
mental y personal. Ademas, se debe
procurar al nino modelos de auto-
ridad no de autoritarismo, que es lo
mas usual que se le transmite en la
época escolar”’, indicé Ivan Valen-
cia.
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Aclaré el especialista que el
maltrato pedagdgico no es una pos-
tura generalizada en todos los edu-
cadores ni sobre la escuela en ge-
neral, sino que en los centros de
educacién existen personas que, por
factores varios, castigan y maltra-
tan.

Violencia en todo

Por su parte, el personero muni-
cipal, Carlos Alberto Martinez Ca-
bal, asegurd que en Colombia existe
un ambiente generalizado de vio-
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Yu Takeuchi

‘‘La matematica es una clase de arte’’

CAMILO PALACIOS
BOGOTA

IHRHRHT

Trabajar y recibir un sueldo. bueno.
Ser remunerado por hacer algo que se
disfruta, doblemente bueno. Hacerlo util
para otros, mucho mejor. Pero fabricarlo,
gozar haciéndolo, recibir la paga, ser
premiado por ello y tener el convenci-
miento de que no sirve para nada, es algo
que en verdad sorprende.

Pero, para Yu Takeuchi, un maestro que
en 1989 completa 32 anos de estar vin-
culado a la Universidad Nacional de Co-
lombia, condecorado por la Sociedad Co-
lombiana de Matemaiticas y quien dice que
“los matematicos se mueren de hambre’,
lo anterior, mas que normal, llega a ser
vital.

En principio su padre quiso que €l es-
tudiara fisica. *“No me obligé. mas bien me
hizo una sugerencia fuerte”, comenta
Takeuchi refiriéndose al inicio de una
carrera profesional trocada, por gusto y por
capricho, en arte matematico.

La guerra se evidencia en su mirada.
Autodefinido como miembro de una ge-
neracion cadtica —la de la Segunda Guerra
Mundial—, Yu Takeuchi sostiene que. en
su momento, la supervivencia era lo mas
importante: “‘uno miraba que la gente
moria indiscriminadamente.

Hoy, las cosas no han variado mucho.
SQuien esta ayudando a los que asesinan
por ahi o a los que sufren? Con fe o sin
ella, de cualquier modo uno tiene que
miorir™.

Es el destino

Contintia el didlogo con algunos re-
cuerdos que se cruzan en su memoria. “La
guerra fue una experiencia fuerte. En
cierto sentido ella acabé con la religion.
Durante la guerra estudié y trabajé en fi-
sica. Si hubiese estudiado ciencias saciales
habria side llamado a prestar servicio. Ser
llamado era recibir el papel rojo: eso sig-
nificaba la muerie”.

Durante la guerrda la situacion para los
habitantcs del Japon era insufrible. “‘No
habia modo de escapar. Era recibir ¢l papel
rojo y morir en combate o en una tensa
sifuacién de intranquilidad. soportar el
bombardeo de la ciudad’.

Su llegada a Colombia, todo un albur.
Casualidad pura.

Se apunté para un intercambio. sin
mucha seriedad, solo para ver qué podia
suceder. Un afo después, se encontré en
pleno centro de la Ciudad Universitaria,
“una institucion que hace 32 anos era solo
para las élites. Ahora se ha popularizado.

Me llamo el ministro...

Antes existia ‘la Facultad de Matemati-
cas y ahi llegue. Ahora es un departa-
mento incorporado a la Facultad de
Ciencias™.

Un programa de intercambio que, al final
de cuentas, al cristalizarse Ja idea de su

traslado, ya no resultaba tan agradable,
tan llamativo.

“Me llamo el ministro de Relaciones
Exteriores a decirme que tenia que venir a
Colombia. Duré un ano y. posteriormente,
alargué la comision por dos anos mas’".

Una mezcla del pasado y el presente.
Con tres hijos nacidos en Colombia, pero.
al igual que sus padres. subditos de la
nacion del sol naciente, jamas llevd luto
por la muerte del emperador Hiroito ¥y
afirma: ‘“‘tuvo la maxima responsabilidad
de iniciar y perder la Segunda Guerra
Mundial. No le tengo un carifio especial.
Pero, ¢guardo usted luto por la muerte de
Dario Echandia? “Demasiada disciplina
—dice— es muy peligrosa’.

Vuelve a su llegada al pais. “‘Creo que la
mayoria de los japoneses son adaptables a
cualquier circunstancia, a cualquier so-
ciedad.

Culturalmente, todc es una mezcla. Por
€50 no me parece nada extrafa cualquiera
otra situacion, por novedosa que sea. En el
Japon. todo se mezcla de forma armoéni-
ca’.

Y retorna al punto de partida. Es la
ciencia, que ocupa la mayor parte de su
tiempo: ‘‘parte de la matematica es parte
de la cultura, es parte de la vida. Es como
una fotocopia. Gozo de muchas cosas de
las matematicas, sabiendo que no sirven
para nada. Esa parte. la verdaderamente
indispensable de la matematica, es muy
poca’’.
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Un arte: vivir la vida

Imposible eludir la utilidad del arte,
mas alla del gozo puramente estético, y
esta su comparacion: “‘la matematica pura
es una clase de arte...”. He escrito tres
libros sobre el tema, y si me pregunta para
qué sirven, yo le digo para nada’".

En realidad, el codigo del arte de Ta-
keuchi no deja de ser para muchos estu-
diantes un lenguaje altamente sofisticado
y con un grado supremo de dificultad. Pero
aclara: “'‘el publico no comprende su valor.
Mis libros, son mis propias pinturas”. Y
como artista de paleta, pintura y pincel, €l
computador es para €l un artefacto que se
deja a un lado.

Al final, agotado el tiempo de la entre-
vista y luego de conocer su gusto por la
cocina y las plantas, un consejo para los
futuros universitarios, egresados del sexto
de bachillerato: ‘‘deben razonar de acuerdo
con €l sentido comun. Hay que aceptar
razonamientos de acuerdo con un juicio
propio. No hay una logica especial. Si el
profesor explica algo que no se ajusta al
propio juicio, algo anda mal”.

De salida, caminando por entre los
bloques de Matematicas e Ingenieria,
buscando la carrera 30 con 45, queda el
recuerdo de haber conocido al autor del
texto con el que, al llegar al sexto afio de
bachillerato, un profesor en las clases de
calculo hablaba del arte de vivir la vida.
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Television en clase:
revolucion pedagogica

Por Néstor J. Barros L.

Una de las actividades mas frecuentes de
los colombianos es ver television, la cual, no
siempre se realiza desde un punto de vista
critico selectivo, sino que se lleva a cabo en
medio de una marcada pasividad. Por ello se
hizo necesario implementar un programa
educativo en el que se enfatice la capacita-
cion para la recepcion televisiva.

Dentro del sistena pedagoégico actual, los
programas formativos que ofrece la television
no estan siendo aprovechados. Los jévenes
no se comunican con sus padres respecto ala
informacion recibida a través de este medio, y
tampoco lo hacen con los docentes, lo cual
constituye una profunda falla, dada la enorme
trascendencia que el fendmeno tiene sobre la
juventud.

Al conocer las preferencias televisivas de
los estudiantes, se pueden trazar planes edu-
cativos para analizar la televisién en el aula,
de tal forma que el alumno no la tome como
un examen mas, sino en calidad de reflexion
grupal, obteniendo con ello un aumento en la
dindmica de la clase.

La propuesta de incluir la television den-
tro de la programacion normal de clase surgi6
araijz de la investigacién realizada por el Cen-
tro de Comunicacion Educativa Audiovisual,
Cedal, en la que se conocieron los gustos
televisivos de un grupo de adolescentes bo-
gotanos, y la apropiacién que hacen de ellos

para su vida.

El estudio, que conté con el apoyo finan-
ciero de Colciencias, permiti6 establecer que
son muchos los programas instructivos ofre-
cidos por la televisién a los cuales no se les
presta la atencién requerida, mientras pue-
den constituir una herramienta til para la
nueva materia denominada Lectura Audiovi-
sual.

TV compaiiera...

Se propuso incluir el area de lectura au-
diovisual dentro de los programas regulares
de educacion, con el objetivo de que el do-
cente entre en contacto con el medio, anali-
zando los programas junto con los alumnos.
De modo que la television deje de ser margi-
nal y se transforme en parte activa dentro del
ctimulo de informacién brindada a los estu-
diantes.

La lectura audiovisual se llevard a cabo
con intensidad de una hora semanal dentro
del area de espanol que, en la practica, se
amplia como consecuencia de que en algu-
nas materias se puede hacer uso de los pro-
gramas televisados que guardan relacion con
sus dreas respectivas, como en sociales y
filosofia, por ejemplo.

Para el desarrolio de esta clase de estudio
los docentes ya estdn siendo capacitados,
con talleres de lectura audiovisual donde se
tocan temas como la mediacién enculturiza-
dora de la televisién y los procesos de percep-
cion televisiva, adema4s de analizar telenove-
las, series policiacas, comedias, telenoticie-
ros y comerciales.
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SES defiende los
permisos sindicales

El Sindicato de Educadores de San-
tander, SES, dara a conocer en los proxi-
mos dias un documento en el cual se con-
signa un fuerte pronunciamiento en
contra de las disposiciones del Consejo de
Estado en el sentido de negar a los educa-
dores el derecho a permisos sindicales re-
munerados.

La disposicion del Consejo de Estado
respondié a unas inquietudes que el mi;
nistro de Educacién Nacional le hizo en
los ultimos dias sobre los permisos sindi-
cales, a lo cual el organismo dictamind
asi: ““Los maestros no tienen derecho a
permisos sindicales remunerados y
pueden ser destituidos en caso de no labo-
rar por dedicarse a estas actividades por
mads de tres dias''.

Los miembros del SES aseguraron que
el pronunciamiento del Consejo de Estado
no es nuevo, ya que en tres oportunidades
intent6 acabar con este derecho.

Segun los miembros del SES. los per-
misos sindicales remunerados son un de-
recho al que no van a renunciar porque
lucharon por é1 y una prueba de ello es el
decreto ley 2.277 de 1979, que dice: "El
educador escalafonado, en servicio acti-

vo, puede ser comisionado en forma tem-
poral para desempenar por encargo otro
empleo docente, para ejercer cargos de
libre nombramiento y remocion, para
adelantar estudios o participar en congre-
sos, seminarios u otras actividades de ca-
racter profesional o sindical’".

Come un sofisma de distraccion califi-
caron los directivos del SES ia actitud del
ministro de Educacién porque, asi, ''pre-
tenden ocultar la falta de atencién a la
problematica econdmica de los educado-
res del departamento’’.

‘Al Ministerio le ha dado por hacer
consultas al Consejo de Estado para po-
nernos a discutir sobre aspectos gque son
secundarios, y desviar la atencién de lo
que en realidad nos preocupa como es la
necesidad de un fondo de prestaciones pa-
ra conseguir asi un verdadero sistema
que nos proteja’’, senalé el sindicalista.

Por dltimo se conocié que seguiran ha-
ciendo uso del derecho a permisos sindi-
cales remunerados sin importar el con-
ceplo del Consejo de Estado o del Ministe-
rio. ‘Lo defenderemos a como dé lugar,
asi sea por la fuerza'', concluyé David
Flérez.
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Y mas aun, cuando de nifios se
trata. En la mayoria de los casos,
la recreacion se limita a lo lidico,
descuidando lo intelectual.
“Aparte de los libros infantiles
que existen en el mercado y de
los ijuegos. de ajedrez, que en cier-
ta forma ayudan a la imagina-
cién, son pocos los espactos en
los cuales el pequeno logra poner
al descubierto ese munde fanta-
sioso que lleva por dentro”, dice
Vargas.

También el fisico Alvaro Abril,
de la Universidad Nacional, con-
sidera que existe un gran vacio
en el aprendizaje de la fisica. Se-
gun él, el problema del atraso
econémico de Colombia radica
en el bajo desarrollo cientifico y
tecnoldgico nacional.

De ahi la necesidad de crear
mecanismos que permitan explo-
rar ese universe. Por ahora, la
elaboraciéon de material recreatl-
vo y autoconstructivo, en donde,
a partir de la comprensién de los
conceptos, el nino arma sus pro-
pios juguetes, parece ser una de
las mejores salidas para desarro-
llar la inteligencia infantil.

La Fundacién Merani, por su
parte, ha creado una serte de cin-
co modulos que busca funda-
mentalmente introducir a los pe-
quenos de seis y siete anos al
mundo de la mecanica, la creati-
vidad, la matematica, el pensa-
miento, la palabra y el espacio.

Un paso a la fisica
En el caso de la mecénica, por

ejemplo, los ninos tienen que en-
tender los principales significa-
dos que se incluyen en los ma-
nuales, para luego llevarlos a la
practica. Asi, conocen el sistema
de pinones, de la rueda dentada,
de 1a correa de transmision y del
engranaje. Luego, una vez aclara-
do el concepto de cémo las rue-
das dentadas al engranarse unas
con otras giran, en un sentido las
pares y en sentido contrario, las
impares; o que al unir dos ruedas
con una correa, éstas giran siem-
pre en la misma direccién y que
al cruzar la correa, una de las
ruedas gira en sentido contrario
a la otra, el pequeno queda listo
para armar sus juguetes mecani-
Cos.

Por ejemplo, Gerardo Ivan Be-
cerra, un nino de nueve anos, en
dos dias construyé su propio ca-
rro. Primero, negoci6é en una car-
pinteria la madera que necesita-
ria. Luego, mediante el sistema
de poleas, que ya conocia a tra-
vés del manual y de las clases
con Miguel Angel Vargas, fabric6
su propio juguete, teniendo como
base e! modelo de un carro. Se-
gan él, la tarea no fue tan senci-
lla. Sin embargo, al final Gerardo
obtuvo su carro.

: Por otra parte Alvaro Abril,
con base en unos juegos yugosla-
vos, desde hace tres anos ide¢
“El pequeno electrotécnico™. Se
trata de un juguete que incluye
36 piezas que permiten hacer
160 montajes diferentes: juegos
de electrostatica, imanes, bruju-

las, circuitos eléctricos, timbres,
motores eléctricos, teléfonos, au-
difonos y micréfonos, entre otros.

Mediante el juguete, que in-
cluye también un manual en el
que se le explica al pequeno en
lenguaje sencillo los conceptos
basicos del area, se desnudan los
principios fisicos que hay dentro
de cada aparato.

La idea es introducir “El pe-
queno electrotécnico™ a los hoga-
res, primero, v luego a la escuela.
Segun Alvaro Abril “en los paises
mas avanzados los juguetes y pa-
satiempos son desarrollados por
los mismos padres de familia,
porque cada dia la gente esta
mas avida de entender el mundo
cientifico —comenta—, Se trata
de que las préximas generacio-
nes no sufran como alguna vez lo
hicieron ellos”,

A través de la guia, que es pro-
gresiva, los ninos comprendidos
entre los 7 y los 15 anos, encuen-
tran los principios bdésicos de
cada juguete, como la electrici-
dad y el magnetismo.

Hasta ahora, Alvaro Abril ha
vendido cien cajas de juegos, a
un precio de 825 mil cada una.
Sin embargo, considera que lo
ideal a largo plazo, es recibir apo-
yo de la sociedad para ampliar el
mercado. Y, lo mas importante,
que el nino cada vez aprenda
conceptos mas complejos de fisi-
ca, hasta llegar a construir jugue-
tes basados en la electrénica y la
rohética.
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Una dura leccion

Delia Maria Imbachi
€s —,0 era?— una
maestra municipal
como muchas otras en
Colombia. Su lugar de
trabajo estaba en el area
rural de El Tambo, 33
kilometros al occidente
de Popayan, y a seis ho-

ras a caballo desde la capital cau-
cana.

En el humilde salén que alli re-
gentaba solia encontrar un nutrido
grupo de estudiantes: alrededor de
15.

Quince criaturas de raza negra,
pertenecientes a una pequena co-
munidad residente a orillas del
mar.

A medida que avanzaba el tiem-
po. comenzo a notar que habia otro
butaco vacio. Reviso su sistema de
trabajo. cambié su metodologia,
realizo charlas, juegos. ejercicios
recrealivos, y reconsideré su peda-
gogia para corregir posibles fallas.
Pero el éxodo estudiantil continua.

Finalmente. decidié tocar a la

puertas de los mismos padres de
familia, dialogar con ellos y espe-
rar un respaldo para detener el de-
sangre. Les hablé. les traté de ha-
cer entender la importancia de pre-
pararse para la vida. De estudiar.
De acabar una primaria, después
un bachillerato y entrar luego en la
universidad.

La respuesta fue triste y descon-
certante. No hubo forma de con-
vencer a los pobladores de lo que
ella consideraba un grave error:
abandonar los estudios. Pero al
igual que sus hijos, los padres sa-
lieron de la escuela y de la reunién
para nunca mas volver.

El dia de la clausura de estu-
dios no fue siquiera un solo alum-
no. Abrumada, pero mas que eso
acongojada, Delia Maria Imbachi
de Campo regreso de la selva, para
hacer en su propia casa la sesién
solemne del ano escolar que termi-
naba. Asistié un alumno: su propio
hijo. '

B CARLOS CAMPO Popaydn
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En las escuelas rurales del Magdalena Medio

Rompen esquemas
tradicionales

POR PAOLA TARDIT!

B Enviada especial

Barrancabermeja

ace dos anos comenzo

la hazana educativa.

Los sitios mas aparta-

dos del Magdalena Me-
dio necesitaban escuelas. Los
maestros de la regién, buscaban
empleo. La coyuntura ofrecia un
nuevo espacio de trabajo.

Fue asi como veinte educado-
res resolvieron unirse para crear
la Generacion Nueva de Educado-
res (Genes). El Interés que los
acercaba era el mismo: brindarle
a los ninos de la region una bue-
na educacién de caracter innova-
tivo.

Con la posibilidad de escoger
la jornada de clases, en la mana-
na o en la tarde, empezaron tra-
bajando con un sueldo de $22
mil mensuales. No era mucho,
pues se sujetaba a las condicio-
nes econdmicas de Pastoral So-
cial y de los jesuitas de la zona,
quienes buscaban invertir en
programas comunitarios una pla-
ta que tenian disponible.

El dinero con que contaban
ayudaria a solucionar las urgen-
cids educativas durante los cinco
primeros meses. La posibilidad
de continuar el trabajo, depende-
ria del apoyo de la comunidad y
del departamento. Sin embargo,
todo quedaria sujeto a las labo-
res que hubiesen desarrollado
los maestros durante ese¢ tiempo.

Tentan claro que no seria una
tarea facil. Primero, la violencia
de la zona impediria el desarrollo
normal de las actividades escola-
res: el desplazamiento constante

de los maestros, debido princi-
palmente a las amenazas a sus
vidas, creaba zozcbra en el gru-
po.

Sin embargo, doce de ellos o-
graron salir adelante. Ahora, con
esfuerzo y dedicaciémn, estan dedi-
cados a ensenar a los ninos de
las veredas mas apartadas del
Magdalena Medio.

Por ejemplo Ana Isabel Gutié-
rrez, una maestra de la escuela
“La Jota”, de la vereda de Landa-
zuri, acostumbra salir de su
casa, ubicada en Cimitarra, y ca-
minar durante dos horas y media
para llegar a la escuela. Alli, 27
ninos campesinos de primero,
cuarto y quinto de primaria, la
esperan todos los dias, a las doce
en punto. Comienzan las clases,
distintas de la tipica cétedra tra-
dicional. Hacia las cinco de la tar-
de. maestra y ninos abandonan

- la escuela.

En busca de lo nuevo

Hace dos anos, cuando co-
menzaron a trazarse los prime-
ros eshozos del proyecto, las es-
cuelas no tenian libros ni cuader-
nos. Todo lo aportaban los ninos
v los maestros. Ahora cuentan
con ¢l apoyo de la Alcaldia y del
Ministerio de Educacién. Por me-
dio del Programa Escuela Nueva
que el Ministerio ha implementa-
do en las zonas rurales del pais,
las escuelas han recibido mate-
rial educativo.

También el Plan Nacional de
Rehabilitacion (PNRJ, les ha ayu-
dado. Al principio noe contaban
con e! presupuesto necesario,
pero hacia febrero se logré reunir

lo suficiente para cobijar doce es-
cuelas, por un lapso de diez me-
ses.

Desde entonces ha sido posi-
ble constituir un grupo sélido de
maestros, en donde prima el inte-
rés porque el nino tenga la opor-
tunidad de cuestionarse cada
cosa que aprende. Que la escuela
no sea el espacio donde se va a
aprender y a ensenar solamente,
sino el sitio en que las catedras
tradicionales queden a un lado
para abrirle paso a un ambiente
activo. “Se trata de que los pa-
dres, los maestros y los ninos
comprendan la importancia de la
escuela —comenta Ana Isabel—.
De que entiendan que no es un
centro de simples conocimientos
revaluados”.

En ese momento, entonces, €s
cuando el maestro entra a parti-
cipar. Pero con una nueva vision
de la pedagogia. Porque, seguin
cuentan los mismos educadores,
el papel que ha desarrollado has-
ta el momento ha sido repetitivo,
autoritario y carente de creativi-
dad. Y ello, en gran parte, se debe
a "la falta de vocacién del maes-
tro, de identidad como profesio-
nal de la educacién, del descono-
cimiento de la realidad nacional
y de la situacién real donde tra-
baja”.

De ahi la necesidad de que se
apersone de su papel, de su pro-
fesién. En ultimas, se trata de
que sca creativo, critico y aviocri-
tico.

Pero lo innovativo no se queda
solo en la metodologia. También
incluye el sistema de evaluacion.
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A pesar de que existen unas nor-
mas establecidas por el Ministe-
rio de Educacién, en donde la ca-
lificacion cuantitativa sigue en
pie. los maestros de Genes han
buscado que cada dia se evalue
mas analiticamente, que se ten-
gan en cuenta los desarrollos del
nino de una manera integral, y
que el pequeno no sea visto sim-
plemente como un receptor de
conocimientos.

Sin embargo en Genes, tanto
nines como maestros, son cues-
tionados. Para la evaluacion del
grupo, desde hace dos anos los
profesores acostumbran reunirse
durante un tiempo en vacacio-
nes. De ese encuentro salen las
principales propuesias, que debe-
ran llevarse a la practica durante
el siguiente ano escolar.

Por ahora las doce escuelas,
los doce maestros y los 45, 17 o
18 ninos —dependiendo de la es-
cuela— estan convencidos de
que hay que darle un vuelco a la
educacion. De que los esquemas
tradicionales en pedagogia ya no
son validos para una sociedad en
donde todos los dias hay mas
cambios y transformaciones.

{Qué busca Genes?

La experiencia educativa
Genes hace parte del “Encuen-
tro Nacional de Experiencias
Pedagogicas en Educacion For-
mal”, que se llevara a cabo en-
tre el 18 y 21 de agosto, pro-
gramado por la Coordinacion
de Centros y Escuelas de Edu-
cacién Popular y Sindical.

Objetivos del evento:

Intercambiar y comunicar
las distintas experiencias pe-
dagégicas innovadoras que se
llevan a cabo en el pais.

Compartir y analizar los lo-
gros y dificultades presenta-

- dos en la implementacién de

las experiencias, en conteni-

dos, metodologias y mecanis-
mos de evaluacién.

Analizar la situacion de sis-
tematizaciébn en que se €n-
cuentran las experiencias edu-
cativas.

Aportar nuevos elementos
gue posibiliten recoger, orga-
nizar y divulgar de manera
efectiva los resultados de los
trabajos educativos.

Discutir el estado actual y
las tendencias de la transfor-
macién de la escuela, a partir
de la valoracion de las carate-
risticas de las experiencias pe-
dagogicas que participaran en
el Encuentro.

Cuestionar la educacion ac-
tual y buscar nuevas alternati-
vas pedagogicas.
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Los nifios campesinos frente
al lenguaje escolar

MARIA CLEMENCIA
RAMIREZ DE JARA
MARIA LUCIA
SOTOMAYOR CAMACHO

Instituto Colombiane de Antropologia
Especial para El Espectador
BOGOTA
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En el articulo de la semana
pasada se hizo €nfasis en que el
desconocimiento del proceso de
socializacion del nifo campe-
sino, por parte del programa de
educacion nacional y por ende
del maestro rural, incide en que
no se tenga éxito en la labor
escolar. Continuando con esta
reflexién haremos las siguien-
tes anotaciones: la lengua ma-
terna del nifio campesino del
altiplano cundiboyacense. a
pesar de ser el espanol, pre-
senta como en cualquier region
manejos y contenidos locales
diferentes. Se debe tener pre-
sente que lo importante de la
lengua materna es la cuitura
que transmite, es decir, las
normas de comportamiento, las
reglas de interaccion social, los
codigos culturales, ete.

Asi, por ejemplo: el nino
campesino aprende los com-
portamientos de aseo personal
(banarse, vestirse, hacer sus
necesidades fisiologicas. etc.)
por imitacién y a través de su
propia experiencia sin que los
adultos le expliquen los pasos a
seguir. Con esto se le esta
transmitiendo la autoridad,
como un valor primordial
dentro de una jerarquia de roles
familiares rigida y la idea de
obedecer inmediatamente sin
ningan cuestionamiento.

A nivel linguistico esto se
traduce en simples oOrdenes
imperativas que permiten
controlar la conducta por parte
de los mayores sin dar margen
para que el nifo exprese las
razones por las cuales lleva o no

a cabo la accion, esto a su vez
implica un uso limitado del
vocabulario.

Pero por otra parte hace que
el aparato social de la familia
campesina funcione sin fric-
ciones manifiestas. lo que
asegura que la unidad familiar
sea efectiva como unidad de
produccion, de control social y
de perpetuacién de la tradicién
cultural.

Esta forma de ejercer la
autoridad en el campo, es bien
diferente a la que se imple-
menta en la escuela; si bien la
estructura formal -—ordenar y
obedecer— es la misma, el
contenido cambia. Como obje-

‘tivo, la escuela pretende que

espontdneamente el nino sea
reflexivo, analitico y critico a
través de la utilizacion de un
amplio vocabularioc y de los
conocimientos que se suponen
ha acumulado a través de los
anos cursados.

Mientras que en la casa es
tabu hablar de las partes del
cuerpe, en la escuela se les
exige que las expliquen como
parte fundamental del pro-
grama académico; mientras
que en la casa el espacio que
tiene el nino para expresar sus
vivencias es limitado, en la
escuela se le pide comunicarlas
continuamente,

Diversidad de conceptos

Cuando se trata de labores
del campo, los padres si dan las
explicaciones necesarias para
ejecutar los diferentes procesos.
En este caso se amplia el len-
guaje para explicar, descubrir,
instruir, asociar, comparar,
deducir y analizar; se trans-
milen los conocimientos y va-
lores mas importantes de la
cultura, entre los cuales estan
los conceptos de tiempo (ciclos
césmicos, fases de la luna, in-

vierno-verano, etc.) y de espacio
{abiertos, mojones. cercas, ve-
redas, casco urbano, es decir,
referencias espaciales acordes
al medio en que trabajan). El

'nino logra a través de este

aprestamiento un desarrollo del
lenguaje que le permite captar
las claves temporales y espa-
ciales de su cultura.

El concepto de fortaleza que
maneja el campesino del alti-
plano es otro ejemplo que con-
firma el choque cultural que se
sucede al entrar a la educacion
formal: al nino se le ensena que
no debe manifestar, en lo po-
sible, la sensacion de dolor fi-
sico, tristeza, abatimiento,
depresidn, cansancio, etc. Este
tipo de demostraciones son
motivo de mofa y critica: “No
sea flojo”, "‘usted lo que tiene es
pereza’'.

Dentro de este mismo renglén
estarian las manifestaciones de
alegria, que por lo general se
hacen de forma moderada vy se
ocultan, celosamente, lo mismo
que se minimizan los triunfos
economicos. Esta actitud tiene
de trasfondo una idea de
igualdad: toda la comunidad
tiene las mismas oportunidades
y si alguien sobresale exage-
radamente es mal visto, pues
algo debe ocultar y aun cuando
se pudieran dar razones satis-
factorias del éxito, tampoco se
manifiestan para evitar la en-
vidia y el marginamiento social.

En contraposicion, el sistema
educativo es en esencia com-
petitivo; el nino debe sobresalir:
sacar las mejores notas, ser
aplaudido, etc.: ademas se le
exige expresividad y manifes-
taciones de diversa indole que
en su contcxto cultural son
vedadas. La educacion que
reciben en casa trae como
consecuencia, ninos campesi-
nos inmersos en si mismos, y
para quicn no los conoce, le es
muy dificil saber lo que piensan
y sienten.




A nivel escolar el profesor lo
sefiala como falta de creativi-
dad, de participacién en clase y
de uso adecuado del lenguaie.
No se pregunta el porqué de la
deficiencia académica obser-
vada; no se intenta desarrollar,
sin violentar, aquellas capaci-
dades necesarias para la edu-
cacién formal, que no le han
sido trabajadas en casa. como
son la motricidad fina. la ex-
presién corporal, hacer seria-
ciones o abstracciones linguis-
tica, etc., todo esto sin negar y
haciendo uso de aquellas ha-
bilidades adquiridas en el pro-
ceso de socializacion a nivel
familiar.

El programa académico na-
cicnal y los maestros de la es-
cuela rural deberian conocer el
medio en el cual se desenvuelve

Lugar Eé

el nino campesino, esto per-
mitiria aplicar una metodologia
adecuada de manera que la
educacion formal no produjera
un choque de tal naturaleza,
que castre el desarrollo lin-
guistico potencial del alumno.
Por otra parte, tampoco se es-
tan logrando los objetivos per-
seguidos por la escuela: el he-
cho de salir de 5° de primaria
no garantiza que posean unos
conocimientos realmente
aprendidos. Por ejemplo, en
encuestas aplicadas a nifios que
aprobaron este curso, se en-
contré que a duras penas en-
tendian el contenido de frases
muy sencillas del periddico.
Quizas repiten de memoria una
frase de un texto del ultimo afo
cursado. pues ya de los ante-
riores ni se acuerdan.
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Hay que replantear la evaluacion
como problema de contenido

Desde hace un afio, cuando empezé a operar la promocién
automdtica en la educacién primaria de Colombia, los maestros han
sentido que perdieron el control sobre el rendimiento académico de
sus alumnos.

Asi lo cree Manuel Rojas, profesor, investigador educativo y
asesor del Centro de Apoyo al Docente y razén por la cual ese centro
ha organizado estas jornadas nacionales sobre evaluacion escolar.

El proceso de evaluacion actual es “un dispositive que garantiza la
obediencia a la autoridad y que es represivo en la medida que no
permite que aflore la creatividad”’.

Por la anterior razon, dice Manuel F.ojas, la necesidad de cambiar
los objetivos del sistema de evaluacién tradicional con miras a
formar hombres responsables auténomos y libres.

Los especialistas educativos estdn de acuerdo en que la escuela
juega un gran papel como espacio de capacitacion del nifio para
acceder a la cultura universal, a la libertad y a la afirmacién del
ejercicio del poder.

Sin embargo, ese ideal no se hace realidad en nuestro medio,
porque los mecanismos de control utilizados hasta hoy son una de las
mayores causas de la situacién de violencia y desigualdad social que
viven los colombianos, aseguran por su parte maestros colombianos.

EDUCACION Y EVALUACION

La hip6tesis de Manuel Rojas sobre la incoherencia entre la
ensefianza y la evaluacion escolar y su incidencia en la formaci6n de
culturas agresivas, es que no se ha logrado educar para la institucion
demaocritica, tampoco para el saber organizado, ni para la expresién
de los sentimientos gratos.

La evaluacién, como parte del proceso educativo, debe ser una
respuesta critica que permita a los maestros y alumnos tematizar la
vida dentro de las aulas para transformarla.

Estos son algunos de los pasos que se deben dar dentro del cambio
evaluativo, a juicio de Manuel Rojas:

1. Evitar el control externo y motivar la responsabilidad personal
del alumno.

2. Destacar los logros y avances de sus respuestas, en vez de
tacharlas y negarlas.

3. Detectar sus problemas y limites con el fin de ayudar a
corregirlos.

4. Fortalecer los aspectos positivos de su desarrollo escolar.
5. Tener en cuenta que evaluar es darle valor al trabajo del
alumno.

MOMENTO DE REFLEXION

Para Rosa Avila Aponte, pensar y discutir en el papel de la escuela
y sus formas de evaluacion, son los objetivos de las jornadas




nacionales sobre evaluacién escolar, que organiza el Centro de
Apoyo al Docente.

Aunque estos temas se han planteado en afios anteriores, aiin no se
han sometido a andlisis, dice Rosa Avila Aponte, educadora e
investigadora, asi como asesora del Centro de Apoyo al Docente.

Ella considera que después de los cambios surgidos a raiz de la
promocion automatica, es el momento de reflexionar sobre las
tendencias tedricas y practicas en evaluacion escolar.

El problema de la evaluacion en Colombia, mas que metodolégico
es de valoracion de los elementos de la escuela, es decir, en los
contenidos de los programas y aspectos disciplinarios, entre otros.

VALORES DE LA NINEZ :

En consecuencia de lo anterior, dice Rosa Avila Aponte, en el
encuentro regional se hace énfasis en cuestionar los valores con los
que se forma la nifiez, tales como el autoritarismo, las imagenes
represivas y la figura del adulto en miniatura.

Adems4s, se hace un balance de las practicas que expresan la

concepcion de la escuela misma, como las calificaciones y la relacién
de los maestros con los padres de familia.
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;Es la evaluacion escolar
un atentado contra el maestro?

Por Ivin Rodrigo
Garcia Palacios
De El Colombiane

Sobre la evaluacién escolar
existen y pueden existir tantas
definiciones y conceptos como
personas interesadas quieran
reflexionar u opinar sobre el
tema, aiin incluyendo las mismas
politicas y normas que las auto-
ridades educativas colombianas
han trazado en el decreto sobre
promocion automatica y que por
lo recientes, desconciertan a los
educadores que estan en la obli-
gacidn de aplicarlas.

Qué evaluar, c6mo evaluar y
para qué evaluar, son interro-
gantes que deben ser resueltos
diariamente por esos educadores.
Como respuesta a esas inquietu-
des, el Centro de Apoyo al Do-
cente impulsa en el pais la reali-
zacién de un debate nacional
sobre la evaluacién escolar.

¢Como? El Centro de Apoyo al
Docente viene realizando una se-
rie de encuentros regionales
sobre el tema de la evaluacién
escolar. El primero fue en Cali,
en junio; el segundo en Ibagué a
principios de agosto; ayer en
Medellin, y contindan en Buca-
ramanga, Barranquilla, Bogot4 y
Cartagena. Esto como primera
etapa.

¢Qué se pretende? Son varios
los objetivos: - encauzar la refle-
xién pedagdgica de cada region
en torno a la problematica de la
evaluacion y su incidencia en los
procesos de transformacién es.
colar. - Identificar y discutir las

principales tendencias tedri-
co/practicas que se estan desa-
rrollando en el pais en materia de
evaluacién. - Generar y/o conso-
lidar mecanismos de difusion
sobre las diferentes experiencias
que adelantan tanto docentes
como instituciones en cada
regién.

- Establecer redes de comuni-
cacién entre los docentes e insti-
tuciones interesadas en la refle-
xi6n colectiva en torno a la pro-
blemética de la evaluacién. -
Analizar las nuevas medidas
sobre evaluacion y cambio esco-
lar.

- Conceptualizar los diferentes
puntos de vista tebricos sobre
evaluacién. Y discutir los puntos
de vista de los participantes y sus
experiencias en esta materia.

SEGUNDA ETAPA

Luego de esta primera jornada
o encuentro regional continuari
en cada ciudad, una segunda
etapa en la que, segin las pe-
culiaridades de cada zona, se
realizaran una serie de activi-
dades impulsadas por los profe-
sores, investigadores y lideres
educativos, con el fin de profun-
dizar en el contexto de cada
regién. A la vez se extenderd el
proceso de reflexiéon nacional
hacia las ciudades intermedias.

En el mes de noviembre se
realizara una jornada nacional de
evaluacién simultdnea en las
ciudades del pais, en las que se
realizaron estos primeros
encuentros regionales. Esto se

hara con el objeto de analizar y
discutir la experiencia regional y
definir nuevas lineas de accién
sobre la evaluacién.

Al finalizar las jornadas
nacionales se presentaran los
cuadernos pedagégicos, los cua-
les contendran las experiencias
recogidas en los encuentros, con
el fin de dar a conocer a la opinién
piblica la actividad de los edu-
cadores colombianos.

¢QUIEN HACE ESTO?

El Centro de Apoyo al Docente
ha integrado un equipo asesor
conformado por Elba Canfora,
directora del centro; Rosa Avila,
del Ministerio de Educacion y del
equipo Interistitucional de Eva-
luacién; Manuel Rojas, del Mi-
nisterio de Educacién y del
Centro de Investigaciones de la
Universidad Pedagégica; Félix
Bustos y Teresa Ledn, del Minis-
terio de Educacion; Alvaro Ro-
driguez, del ministerio y del De-
partamento de Investigaciones
Educativas; Maria Elsa Pulido
del Die y César Zabala, del
equipo regional de promocién
automaética.

ENCUENTRO DE MEDELLIN
El primer encuentro regional
sobre evaluaci6n escolar reali-
zado ayer en Medellin, estuvo
coordinado por Manuel Rojas y
Rosa Avila Aponte. Lo que ellos

piensan del tema, se podra leer en
la nota adjunta.
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Maestros de tiza y
tablero cambian la

escuela

Empenados en cambiar la escuela, estan reunidos en Bogota
maestros de todo el pais, en el Encuentro Nacional de
Experiencias Pedagogicas en Educacion Formal, coordinado
por Cepecs, Cinep y el Instituto Popular de Capacitacion.
Publicamos articulos varios en torno al tema.

Por CECILIA SORIANO

la luz del seminario de experiencias
educativas, uno de los temas que surge
es el problema del maestro como inves-
tigador, en cuanto comienza a cambiar
suprdcticay a hacer elaboraciones sobre
lo que supone su trabajo. ; Qué significa
abordar una nueva forma de ser maes-
tro?
Existen cuatro criticas muy estereotipa-
das a las personas que andan en experiencias de cambiar la
escuela. La primera, que son islas; la segunda, que ademds de ser
islas son experiencias puramente empiricas sin ningtn punto de
contacto con procesos de reflexién mds sistemdticos. La tercera,
que tienen un cierto utopismo pedagdgico en cuanto viven de la
ilusién de transformar la escuela hoy, cuando las condiciones
sociales y econémicas no dan para que ello suceda. La cuarta, que
existe una baja en la calidad del conocimiento.
Los maestros que aqui tenemos, han hablado de cambiar la
escuela,
Existe una rutina de ser maestro. Al romperla, la experiencia
ensefia que se sufren crisis a nivel personal y con los grupos.
¢ Cuéndo empieza a quedarse chiquita la escuela? ;Cudles son los
sintomas que padece un maestro cuando va la dnica cura de su
enfermedad es emprender nuevas experiencias, pasando de un
trabajo tradicional a uno experimental? ; Cudles son los cambios
que experimentan y en qué consisten? ; Cémo han logrado superar
los conflictos que nacen al investigar y pensar los problemas del
aula?

Mi nombre: Henry Gonzélez. La historia es larga. La vida da
muchas vueltas. Estudié Quimica. Sali de la universidad con el
afdn de practicar lo aprendido. Fui a la primaria, y encontré una
riqueza especial, Decidi quedarme en la escuela.

Al principio, el trabajo fue sindical. Luego, de charlas sobre
pedagogfa. Ahora estoy en una escuela de la zona suroriental de
Bogota.

Tuve el desencanto del paso por la izquierda. Relacioné mi
prdctica con ¢l discurso que estaba echando. Hablaba de una
sociedad mas justa, pero no me preguntaba cémo era de maestro

en la escuela. Llegé la moda de las innovaciones educativas, el
MOITIENtO para no rezagarse.

Con un carnaval, empezamos a inquietar a los maestros, a los
nifios, a la comunidad. Lo hicimos un 31 de octubre, peleando con
el “halloween”. Los nifios contaron las historias de su barrio. No
fuimos mds los maestros de 7 a 12; también de sdbados, de
domingos, més amplios, més carifiosos con los nifios. La escuela
adquiri6 otra dimension. Pensar en ella se volvié una forma de
vida. Se generd el espacio para proyectos pedagdégicos: periddicos
murales, reuniones con los padres.

Dificultades, muchas. La principal: la actitud del maestro. Hemos
sido educados formalmente, en un espacio en el que la pedagogia
no ha tenido asiento. Nos formamos en la técnica, en saber hacer
cuademitos, matricular, calificar. Nunca en la reflexién pedagd-
gica. Despertar maestros es una accién de paciencia inmensa.
Igual con los directores: nunca tenfan tiempo para oir las propues-
tas. Decidimos emprender la reflexidn por nuestra cuenta. Gana-
mos en audiencia con los compaiieros, pero ensanchamos la
distancia entre nosotros y los directores.

No querfamos comunicar la experiencia a los padres, porque no
teniamos muy claro lo que ibamos a hacer. Querfamos pensar la
escuela como propuesta pedagégica. Los maestros sintieron miedo;
algunos dijeron: “Eso es para ustedes que son solteros y no tienen
hijos”. Cuando apenas se necesitan ganas. Buscdbamos que los
papds se sintieran tocados en su esquema. Uno tiene mas dudas
que claridad, pero ellos tienen menos dudas y mas claridad sobre
para qué envian los hijos a la escuela. Al primer mes, los padres
querfan pasar sus hijos ala jornada de la tarde. Allf ya se sabfan las
vocales y habfan empezado cuaderno. La escuela no les satisfacfa.
Llamamos a una reunién, Nuestra dnica pregunta fue: ;qué les
preocupa? Vinieron contrapreguntas: ;jpor qué los recreos tan
largos?, ;por gué no se hacen filas?, ; por qué los nifios se la pasan
en ¢l barrio?, ;por qué no ponen tareas? Empezd la discusion.
Habia papds que defendian el proceso: “Esta escuela me gusta
mucho porque los profesores juegan con mis nifios. Nunca lo
habia visto”. Otro, muy formal, decia: “Profesor, sirvase respon-
der la siguiente pregunta: ;por qué no han empezado los progra-
mas?”. Una madre que traia una larga lista de preguntas, terminé
comentando: “No tengo nada en contra de la escuela”.

Es un proceso muy largo. ; Qué hace transformar la escuela? ; Qué
hace el Movimiento Pedagégico? Se dice: aquellos gue se propo-
nen transformar laescuela. Claro que si. Pero ;cdmo? Sé que estoy
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haciendo algo distinto, pero no sé si eso sea transformar laescuela.
Quizé me estoy devolviendo alaEscuela Activa. Es una busqueda
de caminos, paso Necesario.

No se puede caer en el juego de los teéricos por alld y Jos précticos
por ac4. Es necesario el contrapunteo, perc la articulacién se hace
urgente. De ahi que me parezcan vahdas las criticas de que
hacemos mucho y sistematizamos poco. Uno debe pelhzcarse:
.no estamos incidiendo en otros lados?. (lo que hacemos va mis
al extremo de la sensacién que al de} conocer”, [como hacemos
una escuela que permita ambas cosas”

No sélo estan en formacion los ninos. Nosotros, 1os maestros,
también. Que se organice un encuentro de innovaciones educati-
vas con treinta y cinco experiencias inscritas, nos esta diciendo
que en pedagogia no hay nada claro, pero también que por nuestro
camino podemos estar construyendo una pedagogia nacida del
trabajo empirico.

Minombre: Beatriz Reves. También soy maestra en una escuela
del Distrito. Igual, mi vida ha dado muchas vueltas. Estudié
Quimica en la universidad, de donde suponia salir hecha cientifi-
ca. Trabajé primero con nifios abandonados. Esa experiencia me
acercé a compafieros inquietos por la relacién formativa. Explore
nuevas posibilidades. Era licenciada, pero me decidi por la escue-
la. De una rural pasé a una escuela en el suroccidente de Bogotd.
Venia de un trabajo colectivo, pero los nuevos compaieros no
estaban en esa disposicién. Tenfan otra dindmica. Eran personas
casadas con la tradicién. Empecé sola, lo que me generd un gran
conflicto. Pero me dio la posibilidad de encontrar gente que
pensaba como yo. Hoy somos todos, las dos jornadas, dos escuelas
completas las que trabajamos en el proyecto “la escuela como
préctica de la democracia”, Todo lo que organizamos tiene ese
sentido, una mirada hacia una convivencia

més humana, més plena. Realizamos culti-

vos hidropénicos, talleres con los padres,

teatro callejero, jornadas de graffiti sobre

las nuevas concepciones que los nifios tie-

nen de la historia. la pedagogia, ia vida,

Entre las escuelas hay comespondencic a

nivel de buzones y periddicos murales.

Ademas, se ha consolidado un equipo de

tertulias semanales. Trabajando siempre

desde lo cotidiano.

(Cuéndo empezamos a cambiar? ;Bésica-

mente cuando abrimos los ojos y logramos

tener una mirada méas grande! ;Por qué

nuestra practica?, jpara qué?, ;qué tipo de

relaciones estableciamos?

Ahora empezamos a gozar. La blisqueda

de placer es bien importante, es la que nos

mantiene vivos. Aunque el director nos

rechace y 10s espacios se nos cierren.

Nos hemos venido transformando y hemos

encontrado la dindmica participativa en lo

que construimos. Por ejemplo, para hacer

el reglamento de la escuela, involucramos

en el proceso a los muchachos y a sus padres. Terminamos
haciendo coplas y un himno alrededor de lo que entendfamos por
disciplina, orden y educacion.

La préctica me ha permitido conocerme como sujeto y conocer ¢l
sujeto que cumple cada una de las personitas con las que trabajo.
Tuve una gran dificultad. Trabajé con un grupo de nifios durante

tres o cuatro afios. en el provecto de “Lati-
noamérica buscando su futuro”. Cuando
liegaron a quinto bachillerato. “mis nifios™
eran criticos, se tomaban la voceria en la
escuela. participaban en un penadico dis-
trital. eaponien orn o Universidac Nacoio-
nal. Tenian un sentide muy colective. muy
integral. Lo que sofidbamos. Pero frente al
conocimiento, yo suponia que tenfan una
fuerte capacidad analitica v de reflexién -
ciertamente la tenian pues podian confron-
tarse con cualquier tipo de conocimiento.
Sin embargo, llegaron las pruebas del Ic-
fes, y de los cuarenta, sélo pasaron dieci-
séis. Fue un trauma. Me planteé la necesi-
dad de cémo construir el conocimiento no
desde el curriculo, porque la practica nos
exige cuestionarlo desde la vida, desde la
historia. Estuve todo un afio indagando
cémo se jugabaconesoy me vi frente a dos
alternativas: preparar para la vida o prepa-
rar para el conocimiento. Yo preparo para
la vida. pero creo que el conocimiento es un elemento necesario
de relacion y de sobrevivencia. Pareciera entonces que estaes una
polaridad insatvable, pero existe en torno del conocimiento del
Icfes. Uno inicia jugando al espontaneismo -con la idea-, sin
planificar lo suficiente, pero la experiencia obliga a reflexionar
sobre el conocimiento sin romper la preparacidn para la vida.
(Cémo ensefiarle a los nifios lo que era burocracia? Con una
necesidad comtn, la de un puente. Los nifios escribieron cartas a
Obras Publicas y supieron lo que era. Les contestaban, pero
diciendo que sus cartas habfan pasado a otro despacho. El proble-
ma nunca se soluciond. En otros términos era muy dificil explicar
lo que es ese fenémeno.
Algo importante para resaltar, y que asusta a 1os intelectuales que
nos critican, es que a pesar de islas somos los que generamos el
Movimiento. De pronto descubrimos que somos marxistas, pero
nunca partimos del marxismo. Que somos dialécticos, freirianos,
estamos en la onda de la Escuela Nueva. Resulta que si tenemos
conceptos, y ademds, mucho més profundos. Construimos el
concepto, no partimos del concepto. Y el concepto se hace
histérico.
Dejo la palabra a Javier, compaiiero en esta experiencia:
Estamos en un proceso de ruptura y toda ruptura implica criticas.
En momentos de transicién se llega a una meseta en la que
aparentemente no hay ningtin cambio. Aparecen taras. El maestro
tiene que empezar a cuestionar su esquema. El conflicto es
individual y colectivizarlo es un camello. Estamos buscando
sistematizar nuestro trabajo, lo que también es un conflicto.
El utopismo se justifica. Por los idealistas existe ciencia, las
civilizaciones han progresado.
El hecho de que existan criticas tan claras, es una demostracién de
que estamos avanzando. El hecho de visualizar islas, ya es una
maravilla.
Las dificultades son retos. El primero: ;cémo hacer de la escuela
un lugar placentera? Otro reto: hacer de Ia escuela un sitio donde
el nifio vaya mds alld de su circulo bioldgico, gane valores; dos son
fundamentales: el sentido de organizacién -en donde esté presente
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el juego, la sensibilizacién y el didlogo-, y la espontaneidad -un
lugar donde el nifio encuentre caminos para que sea espontaneo y
organizado a la vez, respetuoso de las libertades ajenas, solidario
y fraterno.

La universidad no forma para esto. Mucha gente sabe de marxis-
mo, pero no puede explicar, por ejemplo, cudles son las caracte-
risticas de un grupo humano marginado en una ciudad como
Bogota. Y, sin embargo, recita una cantidad de premisas que
tienen que ver, también por ejemplo, con la plusvalia. Nuestra
experiencia es vilida. Somos sensibles, manejamos algunas he-
rramientas intelectuales.

Hicimos talleres con padres y les preguntdbamos qué les gustaria
que se ensefiara en la escuela, cudles las faltas que consideraban
graves y qué sanciones proponian, qué motivaciones y qué esti-
mulos, cudl el espacio que como papds podrian ocupar en la
escuela. Quizd hubo fallas porque no lo supimos manejar muy
bien. En los acuerdos, yahabfa participacidn de padres y maestros.

Minombre: Roberto Munarris. Diez afios haciendo de maestro.
Comencé trabajando en el parque con un tablero guindado de un
palo de mango. Santa Marta. Lanecesidad y la vida me obligaron
a cambiar, Traia esquemas de la normal que la préictica fue
revaluando.

Siete compafieros iniciamos el trabajo, en una invasién. Con la
alfabetizacidn, formando hacia la accién comunal, el trabajo de 1a
tierra.

Se empieza a partir de un pare. ;Cémo seguimos diciéndole a los
nifios que Colombia es hermosa, si no sabemos hacia dénde la
estamos ilevando, y qué clase de gente estamos formando? Vasal
sindicato y no consigues sino libros de Lenin, de Marx. Querfa-
mos innovar la relacién escuela-comunidad. El padre empieza a

participar en la educacién del hijo. Quisimos romper el esquema
de la escuela como el sitio al que se va a buscar un boletin y nada
mds. Se siente 1a presién de un grupo de padres que de pronto dice:
“En esa escuela s que joden...”. A pesar de la resistencia, los
padres advierten los cambios de los nifios en la comunidad, lacasa
y la escuela. Y se incorporan.

Cuestiondbamos el tema de la préctica democrética. Habfa que
acabar con la relacién vertical. Nuestros campaiieros se pregunta-
ban: “;quién manda alli?, ;por qué ese desorden?, ; por qué pintan
tanto los nifios?”. Y se respondian: “yo, en ese desorden, nc me
meto”. Lo que pesa es la tradicion: en los nifios, en los padres, en
los maestros. Son los nifios los primeros en meterse en el cuento.
Los padres suponen que al preescolar se va a leer y a escribir.
Aceptan que el primer dia juegues con los nifios, pero a la semana
exigen que les pongas tareas, que lleven a casa las planas de la A.
La primera semana tuvimos matriculados cuarenta nifios, a los
quince dias habia veintitrés. ;Qué pasaba? Habfa que empezar con
los padres. Los maestros eran otro problema. jCambiar después de
15 afios de trabajo! El libro amarillo de las normales era nuestra
tablita de oro, todo estaba ahi.

Las criticas a lo que hacemos vienen de sectores conformes con el
sistema educativo. Las hacen desde su barricada: no son padres de
familia, no son alumnos, no son maestros. Son intelectuales que
ven problemas en los maestros de base -de tiza y tablero-, que
cuestionen su préctica. Todos esos criticos, pedagogos bien arma-
dos, ;qué van a hacer de sus vidas cuando se la han pasado en
discursos, en conferencias? Si se les diera la oportunidad de
conocer las experiencias, cambiarian. Critican la calidad de la
educacion, pero me pregunto cudl ha sido hasta el momento la
calidad de la educacién en Colombia. No sé sila nuestrasea mejor,
pero nos hemos casado con esta opcién, con la utopia.
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Por MARCO RAUL MEJIA J.
Cinep

esde la década
del 70 en nuestro
pais se venian
empleando algu-
nas experiencias
aisladas de bus-
quedas en la es-
cuela, por parte
de instituciones
que intentaban la transformacién de la
sociedad (1). También, grupos de intelec-
tuales y de maestros, venian interesadosen
la problemiética.

Esta discusién llega al sindicato de maes-
tros, la Federacién Colombiana de Educa-
dores -Fecode-, quien en su X1l Congreso
celebrado en 1982, aprueba impulsar el
Movimiento Pedagégico creando los ins-
trumentos Necesarios: una revista, un cen-
tro de investigaciones y un programa de
radio.

Es de anotar que la aprobacién del proyec-
to de Movimiento Pedagdgico fue muy
estrecha en la votacién. Los principales
ATgumentos que entregaban quienes per-
dieron en la votacién fueron los siguien-
tes:

a. El problema de la calidad y de la educa-
cidn es de competencia del gobiemo y no
de los maestros.

b. Pensar en mejorar la calidad educativay
pedagégica es reformismo que desvia al
sindicato de sus verdaderos objetivos,

¢. Una nueva pedagogia s6lo es posible a
partir de la transformacién radical de la
sociedad, cuando el proletaniado esté al
mando del Estado.

d. Esa propuesta es la manifestacion clara
del pensamiento social-demécrata en Fe-
code.

Poco a poco, ¢l Movimiento ha asumido
un perfil propio, con una cierta presencia
nacional, en cuanto ha ido involucrando a
los sectores que tienen que ver con el
problema educativo. Entre las tareas plan-
teadas por e! Movimiento Pedagégico,

estan las siguientes:

Develamiento de las politicas educativas
oficiales Lucha por dotar al maestro de
unz identidad con la pedagogia. y como
asalaniado, busca colocar la préctica peda-
gdégica en un norte de movimiento social.
Recupera el medio social para romper los
muros d¢ la escuela y de la relacion maes-
tro-nifio. Se plantea el problema moderni-
zacién-transformacién de la actividad
educativa y pedagdgica. Impulsa provec-
tos pedagdgicos alternativos que anticipen
elementos de nueva cultura que se cons-
truve, ligdndolos a un norte de reforma
educativa. cultural v social, hatia la nueva
NUSERE

Actuaimente. las relasione. duvl Movimicr -
10 son claras: larevista iene un trgge de 30
mi! ejemiplares. Se han convocado 8 semi-
narios pedagégicos nacionales con una
presencia promedio de 100-120 maestros.
Los centros de investigacion existen en
cast todas las regiones del pafs. En 1987 se
realizé el Congreso Pedagdgico Nacional
con la asistencia de mil delegados de todo
el pais.

La escuela popular AIPE

El Centro de Investigacién y Educacién
Popular, Cinep, venia desarrollando un
provecto en educacién formal en la Costa
Atléntica de Colombia. En ella se experi-
mentaban procesos de Escuela Activa-y
Nueva, ligados a las organizaciones cam-
pesinas. Estas mostraron su validez en ese
medio y s6lo se vieron entorpecidas por el
trabajo politico de izquierda que actud
sobre ellas. Ese trabajo le daba poco senti-
do a las experiencias mismas y las legiti-
mas s6lo en cuanto cantera de cuadros.

Fruto del desarrollo del Movimiento Peda-
gbgico, algunos sindicatos del magisterio
se interesaron por la experiencia y por
encontrar las posibilidades de realizar tra-
bajos similares en sus regiones. Para el
Cinep significaba tanto quitarle algunos
elementos que todavia le daban caracterfs-
ticas de laboraterio, como posibilidad de

probar su validez en otras condiciones
socioculturales y con unos maestros tradi-
cionales, tipo colombiano, inscritos en la
educacion oficial nacional, es asi como se
inicia la experiencia de Aipe, en el depar-
tamento del Huila.

Comvbmentos o

LpeTien

a. El medio social inmediato, nuestro
punto de partida

El medio, considerado como lugar peda-
gbégico, espacio de relaciones sociales y
universo de sentido, va a ser el lugar que
propicte las preguntas necesarias para es-
tablecer la cadena entre saberes populares
locales, saber académico requerido y cul-
tura acumulada de la humanidad.

b. La investigacion (3)

Es el niicleo de la experiencia. Investiga el
nifio, el maestro, y en su interaccién, se
busca modificar la realidad implicando a
los padres.

Es allf donde pretendemos generar una
cultura de la investigacion y de la pregun-
ta, que niegue el proyecto de verdad aca-
bada, tan propio de la culturaescolar y que
genera pensamiento dogmatico.

c. Centrada en el niiio

Nuestro presupuesto es que el nifio debe
ser rescatado en su desarrollo. El tiene una
mirada sobre su mundo mds abierta. La
psicologia nos ha ensefiado que el nifio
también construye sus hipdtesis, su expe-
rimentacidén, y que la cultura escolar se
atraviesa negindole sus busquedas.

De igual manera, experiencias de izquier-
da que privilegian el discurso, llegan al
mundo del nific con proposiciones criticas
y metalenguajes propios del mundo adul-
to.

d. La actividad grupal como comienzo
de socializacién

Hemos encontrado ¢l peligrode caerenun
colectivismo ingenuo {primera fase de la
experimentacion) de los diferentes grupos
de trabajo que se pueden construir en la
actividad investigativa y escolar. Esto lle-
vaaque necesariamente los nifios vivan un
proceso de individualizacién grupal, que
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les gesta valores de correspondencia, leal-
tad y criterio propio. Se trata de rescatar el
trabajo individual, como parte del aporte a
un proceso grupal mucho més amplio,

e. Recuperacién cultural

En un pafs de regicnes como el nuestro, la
ilusién de curriculo dnico, como el que
hoy existe, no es més que parte del proyec-
to de dominacién. Por eso planteamos en
la experiencia, la bisqueda de identidad
regional que nos saque del marco estrecho
de la identidad nacional, que disuelve el
proceso de las regiones. As{, recurrimos a
procesos de historia oral, recuperacién de
mitos, leyendas, creencias, instrumentos,
juegos, vinculacién de adultos a la activi-
dad escolar, y muchos otros que seria
demasiado largo enumerar.

f. Integracién de los padres

Es un proceso por el cual la escuela vuelca

sus nexos y condiciones al medio social,
para construir nuevas relaciones escuela-

comunidad, en las cuales la escuela se
asume como un proyecto de lacomunidad.
De igual manera, su organizacion, para
que cumpla esa funcién, se convierte en
estructura embrionaria de organizacion,
que entrega participacioén hacia la cons-
truccién de sociedad civil.

g. Autodisciplina

Busca trabajar el problema de las relacio-
nes de autoridad y poder, creando solucio-
nes colectivas a una problemdtica bien
diffcil, ya que entendemos de entrada que
no se pueden producir unos desadaptados
sociales. Pero sf tiene respuesta en cuanto
encuentraque tiene que educar para apren-
der a manejar el conflicto como criterio
permanente.

h. Escuela pobre

El proceso busca no sélo apropiarse del
medio sino construir una escuela posible
en esos sectores de la poblacin. La expe-
riencia anterior nos mostré que tenemos
que construir una “escuela distinta” para
un nuevo hombre, en las posibilidades
reales de nuestro medio social, sin que ello
signifique renunciar a las luchas para que
el Estado dote a nuestras escuelas de los
medios necesarios.

i. Romper el espacio tradicionalmente
asignado a la escuela

El nifio ya no est4 encerrado en el saldn.
Los conocimientos no son los asignados
tradicionalmente. Se ha recuperado el

medio y el nifio no sélo debe conocerlo
sino actuar sobre él. Los conocimientos
ganados deben generar actividades espe-
cificas y concretas de accién sobre su
entomio.

j» Cambiar el papel del maestro

El maestro se convierte en el acompafiante
y dinamizador de procesos, quien a partir
de reconocer que tiene un saber diferente,
encuentra los procesos y mecanismos
apropiados para participarlos a los nifios.
El maestro se reconoce como diferente y
forja interacciones distintas. No cae en la
tlusién del igualitarismo.

Proceso especifico

Hemos encontrado un proceso que nos ha
conducido el proyecto a los cambios en la
escuela. El proceso es el siguiente:

1. El nifio reconoce su medio.

2. Los nifios discuten su medio y se intere-
san, proponiendo y fijindose temas para
investigar.

3. El nifio investiga (prirer paso de inte-
riorizacién) su medio.

4. El nific confronta su percepcién del
medio (puesta en comiin} mediante el
didlogo directo y representado.

5. Elnifio critica las otras percepciones y la
suya propia.

6. El nifio relaciona con otros medios
(conocimientos generales, “ciencia”, inte-
graci6n de dreas, participacién del maes-
tro).

7. El nifio colectiviza conocimientos al
compartir sus relaciones generales apren-
didas a través de manualidades, represen-
taciones, juegos, etc.

8. El nifio deriva acciones hacia el contex-
to social a partir de los elementos ganados
en ¢l proceso de construccidén de conoci-
mientos.

9. Los nifios discuten nuevos temas de
investigacion, los organizan colectivamen-
te e inician nuevamente la investigacién.

10. Se van generando procesos acabados
con productos terminales como cartillas,
representaciones, etc., que se llevan a la
comunidad vy a la familia.

Articulacion del process

En nuestra experiencia hemos hablado de
articulacién de esas actividades. Para ello

hemos concebido 5 momentos que no son
lineales ni consecutivos, pero que hemos
ido encontrando como articuladores del
proceso. Ellos son:

1. Momento descriptivo: recoger informa-
cién.

2. Momento acumulativo: discusién y
recopilaci6n de toda la informacién.

3. Momento analitico: discusién y elabo-
racién de esta informacién, asi como re-
cepcién y discusién de aportes de textos,
del maestro, etc.

4. Momento representativo: el nifio con-
vierte en manualidades o representaciones
lo nuevo conseguido.

5. Momento préxico: el nifio emprende
unaaccidn concreta sobre su contexto, con
lo cual materializa los elementos nuevos
generados.

Palabras finales

Este es, en muy pocas lineas, el caminar
lento de una experiencia embrionaria que
pretende mostrar que son posibles las
bisquedas nuevas al interior de la escuela;
busquedas que avisoren lo nuevo que pre-
tendemos construir y que hoy, no son
posibles totalmente porque el Estado y la
hegemonia al mando, tienen otra intencio-
nalidad politica.

Termino con un pérrafo que escribian los
profesores de la experiencia en la intro-
duccién a las cartas de asesorfa y que nos
sirven hoy para aclararnos el sentido de la
accidn:

“Las cartas nos han servido para seiialar-
nos los cambios de actitud y précticas
requeridas para realizar una nueva practi-
ca docente y puntual, de apoyo para la
renovacién de nuestras relaciones con
estamentos de la comunidad escolar en
biisqueda de una nueva sociedad y de un
hombre nuevo”. (4). A
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Por ALEJANDRO ALYAREZ
Profesor de la UPT

“El establecimiento Je escuelas de primeras letras
v su conservacion es el primer objeto que ocupa
los desveles Je esta prefectura. El medio que se ha
adoptado por la ley ha llegado a dificulrarse en
tales t¥rminos que se ha convertido en imposible.
La contnbucién de ios pueblos s mira con tanto
fastidio, que por hbertarse de ella, aspiran mis
2ien 1 destruirbas, figurando las escuelas defectos
en sus magstros..."”" (1).

| anterior texto
pertenece a la
solicitud que el
prefecto del de-
partamento de
Boyac4 le hicie-
ra al supremo
Gobierno para
CONSITuir puentes
y cobrar peajes con los cuales financiar
escuelas, el 13 de agosto de 1829,
El problema de la relacién Escuela-Comu-
nidad se planteé en nuestro pais desde el
mismo momento en que el Estado (lacoro-
na espaiiola o el gobierno republicano) se
propuso instruir al pueblo para conseguir
el “progreso” y acceder al mundo “civili-
zado". Pero desde entonces, el principal
inconveniente ha sido la financiacién de
tan “patridtica causa”. Se pensaba que las
comunidades debian dotar de recursos las
escuelas, consiguiendo y manteniendo ¢l
local y pagando los estipendios del maes-
tro. Al gobiemno le correspondia fijar las
normas para seleccionarlo, asi como esta-
blecer el método de ensefianza mds ade-
cuado, junto con los textos y los conteni-
dos mds convenientes. Pero no fue tarea
fdcil. Primero porque normalmente las
comunidades vivian en condiciones eco-
némicas muy precarias y segundo porque
la necesidad de la instruccidn no era tan
clara en la inmensa mayoria de la pobla-
cidn calombiana del siglo XIX. Lo cierto
fue que se crearon miiltiples obstdculos a
€sta tarea tan urgente para los gobernantes
y la minoria de notables ilustrados que
vivian en las cabeceras de provincias,
incluyendo casi siempre a curas y funcio-
narios municipales.
Aunque yase hayarepetido muchas veces,

debemos recordar que la escuela fue traida
anuestro pais por los aires de la [lustracidn
y de las revoluciones burguesas, con el
supuesto de que la instruccion nos sacaria
de la pobreza y la indigencia. Pero la
respuesta de las comunidades no fue laque
esperaban los optimistas iluminados. (A
qué enviar los hijos a las escuelas si los
padres siempre habian trabajado sin nece-
sidad de las letras? Ademds, ;quién traba-
jarfa entonces en adelante? De muchas
maneras se manifestaron las resistencias a
esa cultura que viclentaba los rituales, las
costumbres y Ia moral popular. Recorde-
mos que estas actitudes propias de la cul-
tura pertenecen a estructuras colectivas
que han sido construidas y apropiadas en
procesos de larga duracidn, de suerte que
sus ritmos de cambio son distintos a los
que regulan los acontecimientos politicos
o econdmicos. ;Cdomo aceptar de un
MOMeNto 4 OITO UN tiempo y una especia-
lidad, unos saberes y una normatividad
como los de la escuela?, miis cuando ésta
expresaba un orden urbano cuya légica
portaba la racionalidad técnica de la efi-
ciencia y la utilidad.

De manera que no fue fécil incluir la es-
cuela en la cotidianidad de las comunida-
des. No fue nada fécil hacer de la instruc-
cién escolar una necesidad sentida y recla-
mada por el comun de las gentes. Final-
mente lo lograron; pero su éxito no fue
rotundo. Nosotros creemos que laescuela,
como cualquier institucién que histérica-
mente haya surgido en nuestro medio traf-
dade otros contextos, se transformd. Hubo
formas bien particulares de asumir la préc-
tica escolar, lo que significa que la comu-
nidad no es y nunca ha sido un objeto
pasivo de la manipulacién oficial. Siem-
pre haincorporado parte importante de sus
patrones de comportamiento colectivo a
las pricticas agenciadas desde los intere-
ses técnicos del poder; y quizds la parte
més importante de todas: su sentido, su
finalidad.

Pero los resultados de esta simbiosis no
son perceptibles desde nuestras formas
tradicionales de investigar la realidad.
Tanto es as{ que las supuestas teorias criti-
cas de la sociedad insisten en decir que la
escuela siempre ha sido un instrumento

ideoldgico del Estado. Para llegar adescu-
brir el potencial creador que las comunida-
des concretas tienen y las formas como
han subvertido permanentemente los 6r-
denes de la racionalidad instrumental, es
necesario mirarlas como se mira una ra-
diografia, donde lo claro es oscuro y lo
oscuro es claro.

Veamos qué sucede con nuestra escuela
actualmente:

Es un lugar comiin hoy afirmar que la
educacidn estd en crisis. Primero porque
aun no se ha encontrado la forma de finan-
ciar “tan patridtica empresa”. An se le
encomienda a la comunidad un porcentaje
significativo de esta responsabilidad, con
muy pocos buenos resultados. Pero la cri-
sis va mucho mds alld. Desde ciertas ins-
tancias, el problema es que la educacidn
no contribuye en forma definitiva con el
progreso, es decir, no es punta de lanza de
la méds moderna tecnologia, no prepara los
hombres del 2.000 que necesitamos desde
ya. He aqui un oscuro que podria ser claro.
Més alld dicen que el problema es 1a mor-
talidad académica v la desercién escolar,
Vaya a saber por qué los nifios no perma-
necen en las aulas, por qué los jévenes
“capan” clase con tanta frecuencia, por
qué hacen tanta “copialina”, por qué
“maman gallo” a las autoridades, por qué
no les gusta estudiar, por qué no aprenden;
Otro oscuro.

Pero también dicen que los padres no cola-
boran, que no se interesan por sus hijos
sino cuando los van a matricular y cuando
van por las notas, que no aportan al fondo
pro-computador o pro-cancha de bdsquet,
en fin, que la comunidad est4 de espaldas
ala escuela.

Ahora bien, ;qué es todo esto? ;Formas de
resistencia?, quizds, pero lo cierto es que
tampoco se vislumbran salidas muy crea-
tivas en la mayoria de lo que conocemos
como el sector piiblico de la educacién. Es
decir, que pueden ser formas esponténeas
de oponerse a la manipulacién, pero de-
sordenadamente, tal vez y he aquf nuestra
hipétesis: porque no existe comunidad.
No existe comunidad cuando vale mis
confiar en el noticiero que en el vecino,
cuando el desempleo obliga a trabajar a
destajo en contra de cualquier principio de
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asociacién gremial, cuando se tiene que
demandar al campesino de al lado por
linderos, pues ya no hay mds para dénde
correrse, cuando el negocio verde o el
blanco puede darle a una familia en ocho
dias lo que no conseguiria trabajando 5
vidas, y entonces hay que traicionar al
compadre, en fin, cuando se impone la ley
del mds fuerte y del “sdlvese quien pueda”.
No sirven de nada los buenos consejos
proclamados desde los frios escritorios
para que nos comprometamos con la es-
cuela, para que participemos en las activi-
dades que programa ¢l director o el jefe de
nicleo.

Son otros los lados claros del proceso.
Donde realmente se alcanzan a vislumbrar
perspectivas es en aquellos rincones de
esta realidad abrumadora. Pequefios gru-
pos, desde diferentes perspectivas, por
diversas razones, como resultado de dis-
tintos procesos, vienen levantando pro-
yectos autogestionarios de educacion al-
ternativa. All{, entonces, las resistencias se
hacen conscientes, se hacen colectivas.
. Qué les identifica?

1. Se reconocen como parte de una totali-
dad en crisis.

2. Se miran las prdcticas cotidianas y se
Juzgan como resuitado de un proceso, sin

necesidad de buscar culpables.

3. Se asume la responsabilidad de la con-
duccién de los cambios que se requieren,
4. Se proyectan hacia la construccion de
una colectividad, donde la escuela y la
comunidad sean parte de una misma reals-
dad.

Este dltimo aspecto es quizds el més im-
portante porque, aunque cuesle recono-
cerlo, la escuela es una realidad no sola-
mente del orden pedagégico, sino también
del orden social. Y si hoy se trata de
proponer una practica pedagdgica alterna-
tiva, se debe pasar necesariamente por
proponer una nueva comunidad.
Laescuela, pues, debe comprometerse con
esa dimensidn, tiene ese gran reto, cons-
truir su comunidad, pensarla y transfor-
marla, pues de ello depende el que mafiana
no tengamos que seguir diciendo lo que
aquel prefecto de Boyacd dijo sobre la
escuela: “... la contribucién de los pueblos
se mira con tanto fastidio que por libertar-
se de ella, aspiran m4s bien a destruir-
las...”.

Notas:
Archive Historico Nacional. Fondo, Minstene J-
Instruccion Pabhica, Tomo 107, Legag 97 ov
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DE LA INNOVACION PEDAGOGICA A LA ALTERNATIVA PIDAGOGICA

Por JUAN FRANCISCO AGUILAR
Cepecs

“Estudia hombre aislado

estudiq hombre en L1 prision
estudia mujer en la cocina
estudia sexagenaro

Td debes asumir la direccidén'’.
Bertolt Brecht

ntre tantas cosas
que nuestro pais
necesita, una
nueva direccion
intelectual pare-
ce serun requisi-
to fundamental
para otras trans-
formaciones de
fondo. Y es a través de procesos educati-
vos que se forman los dirigentes que ha-
brdn de asumir los retos de un futuroque al
momento se Nos antoja incierto; procesos
educativos que puedan coadyuvar a la
construccion de un nuevo consenso sociak
en el que no figuren la violencia, la guerra
ni las profundas desigualdades sociales
como parte de la escena.
Pero, ;se estd preparando en nuestro siste-
ma educativo la generacién de dirigentes
“de nuevo tipo” que asuma la responsabi-
lidad de conducir una nacion que clama
justicia y libertad?
A decir verdad, lo predominante en escue-
las, colegios y universidades en la actuali-
dad, es la prictica pedagégica tradicional,
que forma a unos para la sumisién y a otros
para la reproduccidn de los esquemas de
dominacién, de acuerdo con ¢l origen social
de los educandos.
Esta pedagogia tradicional, sin embargo,
coexiste con un buen niimero de experien-
cias pedagdgicas innovadoras o alternat-

vas que permiten abrigar esperanzas de
que, en materia de renovacton educariva,
no todo estd perdido.

Debido aque la pedagogiatradicional sélo
~aenonde al interés de unos poCcos sertness
empefiados en mantener caducas institu-
ciones, y que, en general, esta pedagogia
pervive mds por la fuerza de la costumbre
que por el deseo consciente de las mayo-
rias, se observa en el pafs la emergenciade
muchas innovaciones educativas impulsa-
das desde distintos dmbitos de la vida
nacional y con los mds variados intereses y
motivaciones.

El Estado, por ejemplo, a través del Minis-
terio de Educacién, promulgé el decreto
2647 de 1984 “por el cual se fomentan las
innovaciones educativas en el sistema
Educativo Nacienal”. Alli se define la
innovacion educativa como “‘toda alterna-
tiva de solucién real, reconocida y legali-
zada conforme a las disposiciones de este
decreto, desarrollada deliberadamente para
mejorar los procesos de formacion de la
persona humana, tales como la operacio-
nalizacién de concepciones educativas,
pedagégicas y cientificas alternas; los
ensayos curriculares, metodolégicos, or-
oanizativos, administrativos: los intentos
de manejo del tiempo ¥ det espacio, de los
recursos v de fas posibilidades Je los edu-
candos en forma diferente a ia tradicio-
nal”.

El Estado viene esumulando las innova-
ciones educativas por medio de programas
como el de mejoramiento cualitativo del
curriculo, el de escuela nueva, la modifi-
cacién de las précticas de evaluacién esco-
lar con la reciente norma sobre Promocién
Automitica, o el impulso de un proceso de
flexibilizacién curricular para la secunda-

ria.

En el sector de la educacién formal de
cardcter privado también se vienen ade-
lantando experiencias de innovacion edu-
cativa. Algunos colegios religiosos han
adoptado la educacién personalizada; otras
instituciones han acumulado una gran
experiencia en la implementacion de la
pedagogiaactiva; las técnicas Freinetde la
escuela moderna se aplican regularmente
en algunos colegios y escuelas, y se abre
paso para la enseflanza de las ciencias
sociales la propuesta de la pedagogja
conceptual, para citar sélo algunos ejem-
plos.

Sinduda, la proliferacién de innovaciones
educativas en los Gltimos anos nos muestra
un sistema educacional en movimiento,
con una dindmica que no ¢fa propiamente
su atributo principal en décadas pasadas.
No obstante, no todas las innovaciones se
orientan hacia el fortalecimiento del siste-
ma educativo.

Existe un tipo de innovaciones que preten-
de el mejoramiento del sistema educacio-
nal; es decir, se trata de cambios delibera-
dos, de envergadura, novedosos, tendien-

tes a mejorar, completar, o hacer més efi-

caz el logro de las metas del sistema. Pero

hay también otro tipo de innovaciones

cuya finalidad es el cambio del sistema, la

creacién de un nuevo sistema educacional.

Preferimos llamar a este segundo tipo de

innovaciones “Alternativas Pedagégicas”,

pararesaltar su cardcter teolégico de trans-

formacion radical de las précticas y las

relaciones pedagégicas.

Es en el campo de la educacién no formal

y especialmente en el de la educacién

popular en donde més desarrollo han teni-

de las alternativas pedagégicas. Recorde-

mos que Paulo Freire definia la educaci6n
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popular, no por la edad de los educandos,
ni porque sus destinatarios sean sujetos
populares sino por la opcién politica, “la
préctica politica entendida y asumidaen la
préctica educativa”.

Un interés emancipatorio orienta la acci6n
de los educadores involucrados en levan-
tar alternativas pedagdgicas, y en conse-
cuencia, son otras formas metodolégicas,
otros contenidos y otras formas de rela-
cién social pedagégica las que ellos esta-
blecen. Su propésito maximo es la cons-
truccion de una nueva hegemonia para las
clases subalternas, y en ese sentido les
subyacen principios relativos al didlogo de
saberes, el respeto de las culturas popula-
res, la formacién de la utonomia y la orga-
nizacién de base a través de los procesos
educativos.

A pesar de las limitaciones que impone el
sistema formal de ensefianza, en laescuela
se empiezan a desarrollar experiencias
pedagégicas alternativas. Ellas son bési-
camente de cardcter colectivo, afectan el
conjunto de las relaciones escolares, en
especial las relaciones de poder y autori-
dad, integran saberes, espacios y dmbitos
del desarrollo humano, articulan el medio
social a la dindmica escolar y promueven
procesos de autogestién pedagdgica y de
participacién en la vida politica.

La diferenciacién que hacemos entre las
innovaciones educativas y las alternativas
pedagégicas no puede llevarnos a subesti-
mar a las primeras por constituir sélo

mejoramientos mas 0 menos puntuales del
sistema educativo. Tales “mejoras” son
necesarias y, para los interesados, quizds
resulten imprescindibles como paso obli-
gado hacia la construccién de alternativas
pedagégicas en la escuela. Pero hay que
tener en cuenta que el sistema educativo

estatal, a la vez que promueve las innova-
cionesy entrabalas alternativas, posee una
enorme capacidad de cooptacién de las
iniciativas de las clases subaiternas, como
lo demuestra el caso de los jardines infan-
tiles comunitarios, que de ser una iniciati-
va popular frente al cuidado y educacién
de los nifios preescolares en los barrios
marginales, pasé a constituir una politica
oficial -los hobi- de gran cobertura, con las
consiguientes dificultades presupuestales,
de implementaci6n y manejo. Esa capaci-
dad de absorcién, no obstante, no logra
asimilar del todo algunas innovaciones,
las cuales adquieren cardcter altemativo
cuando se colocan decididamente en la
perspectiva contrahegemdnica.

En sintesis, nuevos vientos soplan en la
educacién colombiana. El intercambio de
las experiencias pedagégicas innovadoras
y alternativas resulta una necesidad ina-
plazable, pues el encuentro de los artifices
de la transformacién educativa constituye
de hecho un evento de construccién de
futuro.

El futuro es cosa seria; erigirlo demanda
grandes dosis de imaginacién y mucha
fuerza. y dirigentes.
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ducar en

vez de

- amaestrar

edellin acaba de realizar el V Congreso Na-
cional de Educacion Preescolar, veinte dias
después de que Argentina clausurara el |
Congreso Latinoamericano. La ocasién es
propicia para una revisién de qué sucede
en nuestro pais y el Continente respecto de esta par-
te de la educacion, hoy responsable de la formacion
de nuestros ninos.

Para nadie es un secreto que algunos jardines in-
fantiles fueron durante mucho tiempo ;o0 lo seran
todavia?- un negocio rentable. Los famosas “jardi-
nes-garajes’’, donde una mujer, siempre mujeres,
una de las caracteristicas mas marcadas de la edu
caclén preescolar una mujer entonces, decidia lle-
nar su tiempo y ganarse unos pesitos “cuidando ni-
nos”. Porque el proceso comenzo como simples
guarderias -resultado de la palabra guardar- donde
los chiquitos eran “guardados” mientras sus ma-
mas se dedicaban a trabajos varios o simplemente
“descansaban” de sus hijos.

No habia necesidad de “saber” mucho. La famo-
sa frase "me encantan los ninos” era el “titulo” que
mas de una maestra jardinera esgrimia. Sin enten-
der que en ¢l trillado “me gustan” los ninos, lo que
se hace es una total deformacion del verdadero
mundo de los pequenos. “Me gustan los ninos por-
que son lindos vy tiernos. Y son tan suaves”, podian
ser las expresiones categoricas de quienes creian y
aun creen que Ceso’ es ¢l ambiente de los ninos.
Desconociendo precisamente gue los ninos, como
seres humanos, ni siempre son lindos, ni siempre
son tiernos, ni siempre son dulces. Teda jardinera
que verdaderamente “escuche” el mundo infantil.
puede saber el grado de crueldad a la que puede lle-
gar un nino en situaciones especiales. o lo que sig-

nifica el mundo de los ninos de 3 a 4 anos cuando
hay un motive de pelea o de rabia. Ni lindos, ni tier-
nos, ni dulces. Seres humanos a los que no se pue-
de seguir idealizando como “angelitos”, “palomitas”,
“carinositos”, etc.

Ninos
amaestrados

Y es precisamente con una “deformacién” como
arranco el Congreso de Preescolar en Medellin. La
buena fe de las organizadoras no las llevé a “ver”
como la presentacion de una tuna infantil, con ni-
nos de 2, 3 y 4 anos, es lo mas contrario al verdade-
ro sentido -y respeto- del mundo infantil. No pode-
mos seguir aplaudiendo a los ninos que se compor-
tan como adultos. No podemos seguir estimulando
el "adiestramiento” de los ninos para que sirvan de
espectaculo a los mayores. Los ninos no pueden vi-
vir para “lucirse”. Y definitivamente que debieron
ser muchas, pero muchas las horas que se gastaron
en “domesticar” a estos chicos para que todos die-
ran el paso en el momento requerido y resistieran la
letra de las canciones que ni siquiera entendian, o
para soportar estarse “quietos” en un lugar inade-
cuado. Por algo el “cuidador del rebaro” armado de
guitarra, de vez en cuando tenia que “recoger” a los
dispersos y "poner orden”. Pero el escenario del
Teatro de la Universidad de Medellin se “cayd” en
aplauses. "jQué bellcza de ninos, Qué lindo espec-
taculo!” Los ninos, domesticados, imitando adultos.
fueron el descreste para 800 maestras jardineras ve-
nidas de todo el pais. Y el primer “desliz” de las or-
ganizadoras respecto del sentido mas real de la Edu-
cacién Preescolar.

Pero en honor a la verdad en este Congreso se
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presentaron ponencias interesantes. Tal vez la mas
fuerte porque cuestioné y se pregunté per la clase
de Educacién Preescolar para los ninos, fue la pre-
sentada por Ana Maria Jiménez, Martha Lorena Sa-
linas y Rubén Dario Hurtado, de la Universidad de
Antioquia.

Ellos hablaron, para referirnos a la idea central,
como antes de comenzar el ano escolar ya estd he-
cha la planeacién de las actividades y unidades por
realizar. No se “escucha’ el sentir infantil. De entra-
da la maestra ya sabe qué va ahacer y como lova a
hacer, imponiendo su mundo y su deseo al mundo
de los ninos. No sabe por ejemplo con qué grupo se
va a trabajar, ni c6mo son sus alumnos, ni cuales
sus inquietudes. Pero ia planeacion ya esta. Aun
mas puede que hasta la planeacion de los anos an-
teriores le sirva. Total, los ninos siempre son los
mismos: (tiernos, dulces y suaves).

Esta ponencia hablé de dos cosas que creo que
vale la pena rescatar. Primero, el “texto libre” y el
llamado “diario de campo”, que en Cali ya se esta
trabajando, como “observador” del alumno.

Ejemplo
argentino

Los ponentes querian rescatar estos dos elemen-
tos comp prioritarios porque es a través de ellos
como se puede cambiar la educacion en nuestro me-
dio. Cuando se trabaja por ejeinplo el diario de
campo’ y “observador del aluriino”™no puede limi-
tarse a “enumerar” las conductas del nino o las ac-
tividades de la institucién. La maestra se debe invo-
lucrar con su sentir y con el sentir del nino en este
proceso de escribir y leer. Si, porque la maestra
debe ser capaz de escribir y leer sobre su propio
mundo y sus emociones, para poder entonces si,
acercarse a ese mundo infantil cotj reipeto y sin"Via-
lentar el sentir del nino.

Lilia F. de Menegazzo, tinica expositora argentina
invitada y una de las organizadoras del Congreso
Latinoamericano de Argentina -al preguntarle por
las causas de las diferencias grandes que existian
entre la educacién preescolar argentina y la colom-
biana-, decia con muchisima prudencia que conside-
raba que su pais habia intentade siempre hacer las
cosas a Su manera, asi se equivocara, antes de im-
portar sistemas de otras partes. Concluimos. noso-
tros entonces, que posiblemente Colombia ha tras-
plantado sistemas de otras paries, sin haber escu-
chado sus verdaderas necesidades, irrespetando la
idiosincrasia colombiana. Como si muy bien han
respetado la suya los argentinos.

Porque aun cuando parezca sorprendente Argen-
tina. ademas de bifes de chorizo y futbolistas, pro-
duce hoy la mejor calidad y contenido de educacion

preescolar, llamado por ellos Educacion del Periodo
Inicial, porque consideran que esta parte de la edu-
cacion no es pre-nada. Es ya, un sistema en si mis-
mao, con un sentide y una razén muy validos.

Medellin tuvo el lema “Por el nino para el hom-
bre” y el doctor Gabriel Jaime Arango de la Secreta-
ria de educacién y Martha Inés Martinez Restrepo,
de la Universidad de La Salle, plantearon inquietu-
des que hacen pensar. No importa que no siempre
se esté de acuerdo con sus conceptos, pero la mane-
ra honesta de plantearse las inquietudes en torno
del mundo de los ninos fue una garantia para que
no se pierdan sus palabras sobre la responsabilidad
de los educadores y la opcifn ético-religiosa en la
educacién preescolar.

Sexualidad
infantil

Por su parie el doctor Guillermo Gonzalez y la
psicéloga Hilda Helena Restrepo. con una actitud
muy profesional, mostraron cémo son la maestra
jardinera y el padre de familia directamente respon-
sables de la actitud sexual del nino.

No estaban descubriendo el “agua tibia”. Es im-
portante retomar el valor de la sexualidad en la for-
macitn de los seres humanos, de la sexualidad no
centrada en genitalidad. sino en una concepcion
sana de ser hombre. Todavia se recuerda la charla
del padre Alberto Munera S.J. en el Congreso de Pre-
escolar en Cartagena y la reaccién de repudio que
sus palabras produjeron en algunos de los asisten-
tes, maestras de preescolar, Pero también fiie noto-
rio la contribucién que él empez6 a hacer en benefi-
cio del nino colombiano y de un futuro mas sano y
coherente con su cuerpe y su sentir.

Hubo talleres interesantes en este V Congreso.
Sin embargo, el problema de la actitud y prepara-
cion de la Maestra Jardinera volvié a brillar con luz
propia. Nuestra maestra jardinera es una experta;
“hacedora” de material. de fichas, de papeles, mate-
rial deshecho. Pero ella misma paprece como si no
hubiera tenide tiempo -o tuviera cierto temor- de en-
frentarse con una pregunta crucial e inquietante:
“spor qué soy maestra jardinera?”. Una pregunta
gue no puede resolverse a nivel superficial y que
puede explicar -en parte- el por qué de nuestro siste-
ma preescolar. Son las actitudes las que pueden mo-
dificar un sistema, cuando existe la conciencia del
trabajo que se lleva a cabo. No basta con buena vo-
luntad. No basta con el famoso “me gustan los ni-
nos”. Hay que mirar mas adentro.

Lema
para maestras

Hay que revisar por qué se esta en este paseo.
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¢Por qué cuando se tiene un nino se lo “atropel’a”
para hacerlo adulto? ;Por qué nos descrestan los ni-
nos robots que hacen lo que los adultos quieren?
&Por qué en educacion se genera tantisima violencia
en la medida en que se “"borra” la individualidad
para convertirla en estandarizacién generalizada?

Es hora de que la maestra jardinera se mire a si
misma. Y este es por lo tanto, el lema del préximo
Congreso Nacional a realizarse en Cali, en julio de
1991. Un compromiso exigente, porque Colombia a
través de Cali también se gano la sede del Ii Congre-
so Latinoamericano de Educacién Preescolar. Una
-ocasitn unica para que el pais se mire y mire a Lati-
noamérica y evalie su sistema de educacion prees-
colar.Y para que Latinoamérica piense en ella, como
regién, como continente y pueda apoyarse hablando
un mismo idioma.

De alguna manera los congresos latinoamerica-
nos nacieron en el patio de un hotel en Jerusalén,
cuando las maestras jardineras latinoamericanas se
sintieron tan extranas de la problematica que pre-
sentaba la Organizacién Mundial de Preescolar. Cali
y Colombia tienen un reto. Y sobre todo la oportuni-
dad de comenzar a mirar y escuchar por qué se es
maestra jardinera. Es hora del cuesiionamiento. En
Cali sabremos cuénta acogida ha tenido esta inquie-

.. B
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La ensenanza de las ciencias debe camblar

POR PAOLA TARDITI
M Redactora.de EL TIEMPO

esde hace tiempo, los maestros ca-

yeron en cuenta de que la ense-

nanza de las ciencias no respondia

a las necesidades e inquictudes de
los alumnos. Textos plagados de férmulas y
resultados, en lugar de procesos analiticos
para llegar a las soluciones, no estaban
aportando nada.

Por esta razon algunos educadores co-
menzaron a abandonar el marco tradicio-
nal, sujeto al programa escolar orientado
por el Ministerio de Educacién, para comen-
zar a darle vida, a la vida.

Lo hicieron dentro y fuera del aula de
clase. Recorriendo campos, buscando o
criando animales —y no matandoles para
su estudio—, entendiendo la lluvia, los fené-
menos de la naturaleza, las fuerzas, las
energias...en fin, el mundo.

Muchos piensan que la funcién de la
ciencia debe ser la explicacién de la vida. Es
el caso de Dino Segura, coordinador acadé-
mico de la Escuela Pedagogica Experimen-
tal. “Los maestros estamos acostumbrados
a ensenar conceptos, formulas y teorias que
no le sirven al estudiante, ni siquiera para
entender los fenomenos de la vida —dice—.
Se trata de que a través de la ciencia, se asu-
ma una actitud ante el universo”.

Luz Maria Tovaria, maestra de primaria
de la Escuela Distrital Efrain Canavera, cree
que el problema esta en la carencia de una

comunidad clentifica en el pais, lo cual se’

refleja en la falta de correspondencia entre
los programas y las necesidades del nino.

Sin embargo, hay quienes piensan que el
meollo del asunto esta en la ausencia de je-
rarquizacién en los conceptos que se inclu-

yen en los libros. Asi opina Arturo Gruesso,
profesor de biologia del Colegio Santa Luisa.
En los textos de clase existe una anarquia

en los programas. Parece que
todo tuviera el mismo valor.

Nuevas alternativas

La transformacién en la es-
cuela no ha logrado convencer a
lodos los miembros de la comu-
nidad educativa. Aunque muchos
profesores coinciden en que llego
la hora de cambiar la manera de
ensenar y aprender la biologia, la
matematica, la fisica o la quimi-
ca, la mayoria no saben cémo ha-
cerlo.

La poca capacitacién y la pre-
paracion tradicional que les brin-
dan las Escuelas Normales y las
Facultades de Educacion, les im-
pide superar la barrera de la cali-
ficacion, el seguimiento de los
textos en clase, o la tipica memo-
rizacion por parte de los alum-
nos. Muchas escuelas han dado
el salto de lo tradicional a lo in-
novativo, por pura intuicion.

Ante el problema, la solucién
estaria en la autoformacién de
los maesiros o en su capacita-
cion. Alli la universidad tendria
como tarea ayudarlos a reflexio-
nar y racionalizar los procesos.

Cuenta Carlos Augusto Her-
nandez, profesor de la Universi-
dad Nacional, que segun investi-
gaciones que elles mismos han
realizado, los maestlros siguen
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mecanicamente los programas
del Ministerio de Educacién, mu-
chas veces sin entender lo que
explican.

Y a pesar de que en los prime-
ros anos escolares se ha logrado
quitarle a la ciencia su dogmatis-
mo, ha sido a un ritmo demasia-
do lento.

Sin embargo, no hay que ne-
gar la atraccion que muchos es-
tudiantes sienten por la parte
esotérica que implica el modelo
tradicional.

Perc también es evidente que
la incomprension de los concep-
tos conlleva a un vacio entre el
alumno y el universo cientifico.

Por eso el educando debe tra-
bajar, experimentar y caer en el
error. Sus teorias no tienen que
coincidir con las de los genios.

Esa transformacién la han ve-
nido haciendo los maestros de la
Comision Pedagégica de la Aso-

ciacién Distrital de Educadores
(Ade).

Ellos estan de acuerdo en que
hay que enfrentar al nino con su
realidad. Que sea ¢l quien elabo-
re su propia teoria a través de ta-
lleres, basado en la busqueda y la
problematizacion de las cosas.

“Es que en la escuela se ense-
nan explicaciones y resultados —
dice Adela Molina, profesora de
quimica de la Escuela Pedagogi-
ca— pero no a explicar ni a plan-
iear soluciones”.

Segun Nelly Mosquera, maes-
ira de biologia y quimica del Co-
legio Lopez de Mesa, no es sufi-
ciente formular programas dife-
rentes. "Debe haber una colecti-
vidad de educadores que quieran
cambiar y no imponer cambios”.

Después de todo, una cosa
queda clara: no hay recetas ni
para hacer teorias, ni para que
los ninos aprendan ciencia.

Los estudiantes

<Como enseiiar ciencia?

Con el propasito de definir
propuestas sobre la politica
educativa en ciencias y discu-
tir su estado actual, del 30 de
agosto al 2 de septiembre se
realizar4 el "Il Simposio Nacio-
nal sobre la ensenanza de las
ciencias’.

El evento se llevara a cabo
en el Centro de Convenciones
Gonzalo Jiménez de Quesada,
organizado por Colciencias,
Universidad Pedagogica y el
Ceid de Fecode.

Los temas giraran alrede-
dor de “Bases para una politi-
ca nacional sobre la ensenan-
za de las ciencias”; “Estado
actual de la ensenanza de las
ciencias™; “La formacién de

educadores™; “Las relaciones
entre lo escolar y lo extraesco-
lar en torno al conocimiento
cientifico™ y “La investigacion
cientifica y la ensenanza de
las clencias’.

También se presentaran
experiencias innovadoras en
la escuela en el campo cientifi-
co.

Participaran: el Ministerio
de Educacion, las Universida-
des Pedagogica, Nacional, de
Antioquia, del Valle, Coleien-
cias, Icfes, Fecode, Fundacién
Alberto Merani, Conaced, ex-
pertos internacionales de Bra-
sil, Canada, Reino Unido, y ex-
pertos nacionales, como Car-
los Vasco.

tienen la palabra

Alumnos de quinto de ba-
chillerato de la Escuela Ex-
perimental Piloto estan de
acuerdo con sus maestros:
los métodos de ensenanza
deben cambiar.

Estefania Castano: “Po-
der encontrar las seclucio-
nes a los problemas por mi
misma, me ha servido para
tener habilidades no sola-
mente en las materias cien-
tificas, sino también en
otros campos. Me da otra
imagen del mundo y de mi
vida".

Angélica Bermonte,:
"Cyando uno aprende a ver
las cosas razonando, tiene
una vision mas amplia del
mundo’.

Andrés Orobio: “Noso-
tros elaboramos nuestras
teorias cientificas. En otros
colegios les inyectan las for-
mulas a la fuerza”,

Wollie Broderick: "A par-
tir del momento en que se
pasa del papel a ia realidad,
se comienza a entender la
vida'".
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Recuperar la
INFANCIA

Negar o asesinar nuestra propia
iitfancia se presenta como la
condicion necesaria para poder
constituirse como adulto. Hay que
crear una cultura democratica en la

escuela.
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VIRGILIO CRESPO
Especial para El Espectador
BOGOTA
RBHHIHIR
n el marco de las relaciones peda-
gogicas escolares pareciera que el
maestro —a diferencia de otros
educadores que no tienen que trabajar con
nifios— se encontrara atrapado en una
dramética alternativa atin no resueltaen
nuestra cultura: o es autoritarie o es infantil o
una mezcla alternada de ambas cosas segln-
las circunstancias.

La psicologia cientifica trata de evitar los
extremos al abordar la concepcioén del desa-
rrolio humano: ni adultizacién del nifio ni
infantilizacién de! adulto. La pedagogia
traduce el problema en otros términos: ni
autoritarismo del maestro ni espontaneismo
individualista del nifio. Si, de un lado, el nifio
no es el “homunculus”, miniatura del
hombre completo o fotocopia reducida del
adulto, de otro lado, tampoco el desarrollo
debe confundirse con un “‘desenrollo” de un
supuesto programa biologico pre-existente
donde el ambiente seria el peligro, el adulto
seria el enemigo y el nino seria la delicada
planta a cultivar. v

Asimismo, a partir de las diferentes teorias
psicologogicas y de las experiencias didac-
ticas, se han elaborado modelos, estrategias y
técnicas de todos los tipos, ya sea en nombre
del desarrolic de la libertad y la autonomia, ya
sea en nombre del control eficaz del com-

ortamiento humano. Y, a pesar de todo, la

istoria registra polarizaciones pendulares
hacia uno u otro lado tanto en el discurso. -
como en las practicas pedagégicas.

Taj vez el fondo del problema se encuentra
en otra parte. Tal vez el determinante fun-
damental esta en la historia cultural de la
relacion social entre el nifio y el aduito, ca-
racterizada como contradiccion excluyente:
negar o asesinar nuestra propia infancia se

presenta como la condicién necesaria para
poder constituirse como adulto. En nuestra
cultura, tal concepcion se ha interiorizado 'y
generalizado de tal manera que calificar a
alguien de infantil se considera insuitante.

1 problema de que hablamos lo ha traba-
jado Gerald Mendel: “‘El adulto tradicional se
veia obligado a matar al nifio que habia en €l;
esta identificacién con el adulto a lo largo de
toda la infancia supone en cierto modo una
lenta muerte del nifio en €1. El adulto de las
sociedades industriales ha perdido todas las
virtudes de la infancia... No es ni un aduito
afectivamente ni un nifio. Se ha convertido en
un adulto biolégico’’. ‘

£n contraste, surge la posibilidad de asumir
la infancia no como una “‘etapa’’ negada sino
como un ‘‘estado’’ por conservar, recuperary
desarrollar, estableciendo un nuevo tipo de
relacién que asuma el conflicto en lugar de
suprimirlo destruyendo uno de los términos:
“‘Seguir siendo nifio y, simultineamente,
convertirse en adulto, seria a nivel individual
una manera de asumir mas plenamente la
propia hurnanidad... El corolario de ésta
proposicion es la seria conveniencia de que
nifio y adulto se influyan mutuamente’’.

Lo que se desprende de esta posicion es
que el problema fundamental ya no seria
como manejar mas eficazmente al nifio con
conocimientos de psicologia o con un mejor
repertorio de técnicas. En realidad, todas las
concepciones pedagdgicas que operan con €sa
intencionalidad de sometimiento tienen un
profundo caracter instrumental que ya no
seria exclusivo de las concepciones conduc-
tivas.

Seria necesario descubrir la "“trampa cul-
tural’’ como sustrato determinante de dichas
concepciones, desde la cual se elaboran los
discursos y las practicas: habria que pre-
guntarse previamente cuél es el status del
nifio respecto al adulto en cada contexto
cultural especifico, cual es el lugar social que
ambos ocupan, es decir, cudl es el esquema
sociocultural nino-adulto desde donde se
ejerce la relacion pedagogica con sus me-
diaciones.

Los estudios histéricos acerca de la infancia
vienen a auxiliar esta perspectiva. En la
historia se evidencia que la identidad del nino
y la identidad del adulto aparecen mutua-
mente intrincadas y se definen reciproca-
mente. Hasta hace muy poco, los historia-
dores han comenzado a dirigir su atencién
hacia la infancia rastreando penosamente los

Bogots
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escasos registros que dan cuenta de ella; lo
cual es muy explicable porque si el nifio no
habia tenido existencia como tal —es decir,
diferenciado del adulto y no confuridido como
una etapa de éste— tampoco es posible his-
toriarlo, _

‘Tal como alguien ha senalado, el nifio ha
sido el gran ausente de la historia precisa-
mente por la incapacidad del adulto para
mirarlo-desde una perspectiva histérica y
porque la infancia —de acuerdo con Lloyd De
Mause— es una pesadilla de la que hemos
empezado a despertar hace muy poco. Esto es
lo que explica el hecho de que el nifio, ha-
biendo sido objeto de tantos estudios psico-
ogicos, sociol gicos o pedagogicos, no haya
sido estudiado desde la historia en sus con-
diciones reales de existencia. Y por ellola
pedagogia adolece también de este vacio.

De conformidad con esta reflexién, la re-
cuperacion de la infancia es un importante
desafio en un doble sentido; el rescate his-
térico del nino concreto para la pedagogia y,
simultdneamente, la recuperacion de nuestra
propia infancia no como simple recuerdo o
memoria de una etapa olvidada o destruida
que ya no existe, sino.como la posibilidad de
asumir un estado de infancia o una dimension
humanizadora dentro de nuestra propia *
adultez.

Mientras tanto, la relacion pedagogica
maestro-nino no tiene por qué atraparse
necesariamente entre el autoritarismo o el
infantilismo. Es posible pensarla y vivirla
como “‘conflicto”, incluso como negociacion,
que tendria como punte de partida el reco-
nocimiento de la diferencia. Pedagogia del
Conflicto y de la Diferencia que estariaen la
base de nuestra utopia: la creacién de una
cultura democritica en la escuela.
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No tenemoscomo
la: maestros

aplicar

La Promocion
Automética es
un  programa
modernoy bere-
ficioso aue
apunta amejorar
el nivel de la edu-
cacion colom-
biana, teniendo
en cuenta, ade-
mas de la parte - ;
académica, lo Angela Rodri-
concerniente a  9Y€2 protesora,
laformacion espiritual y social de! niAg,
pero su aplicacion en el pais se hace
diticil ya que no existe la infraestructu-
ra adecuada.

Asi lo manifestaron los maestros
presentes en el Primer Encuentro Re-
gional sobre Evaluacién Educativa
que se llevd a cabo en la Universidad
del Norte de esta ciudad, organizado
porelCentro de Apoyo al Docente. diri-
gido por Eiba Canfora de Zalamea.

Los maestros, unos de escuelas de
primaria publicas y otros de pianteles
privados del Atlantico, del Magdalena
y del Cesar, sostuvieron gue a pesar
de las dificultades que la rodean, la
Promocién Automatica -que opera en
todo el pais desde hace un afio- es un
buen sistema con el cual se puede me-
jorar y renovar la educacion en la Na-
Gion y por lo tanto, a ellos -a los maes-
tros- les toca realizar ur: papel funda-
mental superando los escolios, traba-
jando mas y mejor, capacitandose.
siendo creativos, contribuyendo asi
con ef futuro dei pais: los nifos.

Al preguntarsele a los maestros si
consideraban gue la Promocion Auto-
matica “es un fracasa”. los docentes de
colegios privados dijeron que en sug
planteles el plan avanza exitosamen-
te, ha salido adelan‘e y cada dia mejo-
ra Mas, a pesar de algunas fallas que
son faciles de subsanar. Por su parte,
los docentes de las escuelas publicas

dijeron que tenian muchos problemas
con la Promocion Automatica por falta
de infraestructura y de organizacion,
yaque no es facil controlar y forjar a 60
0 mas nifos, nc es facil “‘trabajar con
las uhas”, es diticil manejar un progra-
ma nuevo, un nuevo metodo educati-
vo, sin la capacitacion necesaria ysia
esto se le suma el pésimo estado loca-
tivo de muchos planteles publicos, fa
labor se diticulta mas. No obstante, se-
nalaron que aunque ios problemas de
fa Promocién Automatica son muchos,
no pueden afirmar que el plan ha fraca-
sado.

Hay que recaicar, que los docentes
a servicio del Estado sacaron a relucir
lasfallas de! Gobierno en el procesode
la Promocién Automatica, pero tam-
bien reconocieron sus errores y reafir-
maron £.' proposito de trabajar a con-
ciencia.

Conceptuaron que el Gobierno se
apresuro al implantar la Promocion
Automatica sin crear las condiciones
necesarias para gue esta marchara.
Reiteraron que los problemas, los tro-
piezos, los ubstaculos que se han pre-
sentado se deben, en gran parte, aque
el programa se puso en practica sin or-
ganizarlo debidamente.

LC IMPORTANTE NO
ES GANAR EL ANO

Consultados por este redactor, los
maestros consideraron que es funda-
mental que los padres se convenzan
de queloimportante no es que “gane el
ano”oque sepa que Luanda es la capi-
tal de Angola o que a Napoledn Bona-
parte lo derrotaron los ingleses en Wa-
terloo. que no sea solamente uha caja
repleta de datos, sino gque se forme
como ser humano, que piense, que
analice, que sepa valorarse a si mismo
y sepa valorar alos demas, que sea en
el futuro alguien que le va a servir a los
Suyos y va a contribuir al engrandeci-

miento del pais.

Explico el investigador César Zaba-
le, asesor del Centro de Apoyo al Do-
cente y profesor de Educacién Infantil
en la Universidad Cooperativa de Co-
lombia de Bucaramanga, que la Pro-
mocion Automatica exige mas del
maestro, ya que tiene que hacerle un
seguimiento a cada uno de sus alum-
nos, saber cudles son sus virtudes, en
qué cosas fallan, como es su compor-
tamiento. El maestro tiene que ayudar
al nifo a superar sus deficiencias e in-
centivarlo a realizar aquellas activida-
des en gue se destaca.

Destaco Zabala, que en todo el pro-
ceso tienen que jugar un papel impor-
tante los padres de familia, quienes de-
ben ayudar a sus hijos a salir adelante
y a levantarlos de tal manera, que se
convierten en personas conscientes
de su dignidad, de sus derechos y de
sus deberes.

"Ya no se trata de sacar un cince, un
cuatro o un tres, de figurar como inteli-
gente, sino serlo en realidad. No se tra-
taque de 50 alumnos, 45 pasen al otro
curso y.se queden los malos. Ahora
con la Promocién Automatica no se
trata de que todos ganen el afo, sinc
que todos sepan, que todos adquieran
conocimientos y sepan como utilizar-
los”, expreso.

MODERNIZACION
DE EDUCACION

En la Proriocion Automatica la uni-
ca variacion no es la eliminacion del
“afho perdido”, puesto que son muchas
las cosas que cambian. La ensefanza
tiene que ser moderna. O sea, que el
maestro dirige el proceso de aprendi-
zaje del nine no dictandole de manara
mecanica un montén de conocimien-
tos, sino haciéndolo de tal manera que
el nifio aprenda divirtiéndose, que ten-
ga ganas de aprender.

Al respecto Zabala dijo: “Tenemos
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que renovarnos como maestros. Ser
maestros de verdad y no un tipo o una
tipa que le dice a los nifios que la vaca
tiene cuernos, produce leche y anda
en cuatro patas y listo, el que entendis
entendio y el que no entendio se frego.
No. Tenemos una competencia muy
grande en los medios de comunica-
cion, en la television sobre todo. Hoy
un nific al enterarse por la televisién
del bombardeo norteamericano a las
bases de lider libio Gadaffi, esta apren-
diendo cosas como que Libia es un
pais arabe del norte de Africa con cos-
ta en el Mar Mediterraneo, que sus ha-
bitantes son musulmanes y demés. Es
decir, esta aprendiendo geogratia uni-
versal por medio de la television.

“Por eso nosotros, los maestros, te-
nemos que modernizar, hacer mas
agradable nuestra manera de ense-
nar, si no queremos quedar a ia zaga
del mundo actual’.

La Promocion Automatica compren-
de asimismo, el llamado boletin infor-
mativo en el cual el maestro hace con-
sideraciones en torno al rendimiento
académico del alumno, su comporta-
mientc, su situacion socio-afectiva y
demés. También comprende a los co-
mités de evaluacion, que tiene entre
sus funciones establecer los proble-
mas de determinado alumno en una
materia determinada con el fin de ini-
ciar el trabajo de “recuperacion de esa
materia”.

NOHAY INFRAESTRUCTURA

La profesora liva Escalante de Mer-
cado, Directora de la Escuela publica
No.66 para Nifnas del barric Rebolo,
dijo en su calidad de refatora de una de
las comisiones de trabajo conforma-
das por los docentes, lo siguiente en
torno a los problemas con la infraes-
tructura;

“No existe la infraestructura necesa-
fia para los cambios planteados por el
Gobierno. También hace falta mas ca-
pacitacion. Hace falta una politica edu-
cativa que concientice a todos los co-
lombianos, sobre todo, a los funciona-
i0s de nuestro Gobierno y a los diri-
gentes politicos.

“Hay una mala remuneracion a log
docentes. Hay una comercializacion

Je la educacion. No sélo estamos mal
vagados los maestros del sector ofi-
cial, yaque también en los colegios pri-
vados se explota a los educadores.
“También hay problemas por la an-
justiosa situacion socic-econémica
3n que se desenvuelven los estudian-
tes. Un alumno, un nifio mal alimenta-
do, €ON poOcos recursos econdmicos,
tiene problemas para estudiar”.
lgualmente, liva de Mercado recalcé
que para lievar a cabo adecuadamen-
te la Promocién Automadtica, se nece-
sitan cursos con un maximo -de 30
alumnos y no sesenta 0 mas, como es
el caso de las escuelas publicas.
HABLAN LOS MAESTROS

Las siguientes son opiniones de los
docentes en torne a la Promocién
Automatica:

Enlo concerniente a la responsabili-
dad que le corresponde a los maestros
en el proceso de Promocion Automati-
ca, el protesor, periodista y sociologo
Victor Moré E. dijo: “Soemos reacios ai
cambio, somos tradicionalistas. Hay
gue reconocer que falta interés por
parte de los mismos docentes para
responsabilizarse y muchos buscan el
camino mas facil para evadir sus pro-
blemas. Perc a pesar de todo eso, te-
nemos que seguir adelante. LLos maes-
tros tenemos que cambiar para que la
educacion cambie, para que la educa-
cién mejore”.

Angela Maria Rodriguez, coordina-
doradel Colegio San Francisco, donde
Jos cursos tienen como maximo 35 es-
tudiantes, expresd: “En términos ge-
nerales la Promocién Automatica ha
sido un éxito. Ha sido lo mejor que se
ha hecho en reforma educativa para
beneficio de los estudiantes, de los pa-
dres de familia, de toda la comunidad
en general. La Promocion Automéatica
lleva implicita una participacion activa
de todos los estamentos educativos,
una vinculacion estrecha entre la es-
cuela y e} hogar, una cosa que no se
venia realizando anterigrmente. Impli-
ca el compromiso, el trabajo, un reto
para el educador. Significa un reto por-
gue nos lleva a untrabajo mas eficaz y
mas productivo con 108 alumnes”.




“A nuestros alumnos
tenemos que quererlos”

El plan de Promocién Automatica
no puede funcionar bien si no existe
una compenetracién, un lazo amisto-
80 entre el profesor, el alumno y los
padres de este. Elvira Mosquera de
Sanjuanelo, maestra de tercero de
primaria en la Escuela publica No, 64
para Nifias de! barrio La Unién, refle-
j6 con sentimiento esa parte muy im-
portante del programa:

“Tenemos que tener en cuenta
muchos aspectos que estan descui-
dandose. El pais se encuentra asi en
esta situacion porque desde hace
mucho tiempo no se ha venido forma-
do a personas, sino llenandole la ca-
beza a los nifios de conocimientos y
Mas conocimientos, siendo que el
hombre tiene alma, cuerpo, espiritu.
Se ha venido ensefiando para que la

-Persona tenga conocimientos yla
conducta... jqué?

“Un profesor me comento que ha
tomado muchas tacticas tratando de
mejorar la conducta de un alumno
Que se porta muy mal. Ei dijo: squé
puedo hacer en este caso para recu-
perar al nifo? Otra compariera profe-
sora decia: ¢cémo hago para recu-

perar a los alumnos que no aprenden
a dividir? ;Cémo hago para recupe-
rar a los nifnos que no aprenden a
multiplicar? Yo creo que todos los as-
pectos del conocimiento son impor-
tantes. Pero también es importante,
creo que es el tema de mayor impor-
tancia, la conducta, el buen compor-
tamiento. Tenemos que formar hom-
bres, ciudadanos, mujeres dispues-
tas a saber desenvoiverse en esta
vida.

“El maestro se enfrenta a muchos
problemas. Cuando estamos al fren-
te de los nifios es cuando venimos a
saber lo que es estar al frente de un
alumno-problema. Para solucionar
estas situaciones debemos tener en
cuenta que la educacion es integral.
Muchas veces es necesario dejarin-
conclusa la clase de historia o de so-
ciales para dialogar con un alumno.
Por motivos que no conocemos ha
existido falta de dialogo: al nifio cuan-
do va a hablar se ie manda a callar y
asi no se le puede conocer. Para co-
nocer a un nifo hay que dialogar con
él, hay gue brindarle confianza, cari-
fo, hay que quererlo”.
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Los nliios de comunidades Indigenas del Cauca

En busca de sus raices

POR PAOLA TARDITI
B Redactora de EL TIEMPO
ciendas de los

i
[ .
=
terratenientes

o en ingenios como Cauca...Otros
habfan andado como ayudantes
de construccién y otros oficios,
siendo indigenas...y la mayoria
bajamos de la montana, porque
no tenfamos donde trabajar...Or-
ganizados empezamos a estudiar
nuestra historia y en 1983, nues-
tros padres libraron las luchas
Tpas violentas que se conocieron
en todo el pais...”

Asi, los ninos indigenas del
Cauca, recuerdan a sus antepa-
sados. Las historias, que han pa-
sado de boca en boca, constitu-
yen ahora un elemento clave en
el proceso educativo. que desde
1979, el Consejo Regional de In-
digenas del Cauca (Cric), viene
adelantando en la zona.

E! proyecto, enmarcado den-
tro del Programa de Etnoeduca-
ci6n del Ministerio de Educacion
Nacional, comenz6 con cinco es-
cuelas bilingues, localizadas en
diferentes comunidades: Cabuyo
en Tierradentro; La Laguna en
Caldono: Miravalle en Buenos At
res: Potrerito en Toribio, y El Chi-
man en Guambia. Estaba tam-
bién la escuela El Canelo en Po-
payan. cuyos habitantes ya ha-
bian perdidoe su lengua nativa.

El fenémenc de desculturiza-
cion se estaba expandiendo cada
vez mas. Sin embargo, para en-
tonces existian culturas que adn

‘Antes de
recuperar la
tierra, muchos
de nuestros
papéas hablan
sido jornale-
ros en las ha-

guardaban sus primeros rasgos
primitivos, su lengua, sus valores
culturales...

De ah{ la necesidad de que los
ninos fueran los primeros en res-
catar su pasado, a través de la es-
cuela. Comenzaron recolectando
antiguos vocabularios. Ahora, las
investigaciones han permitido
hacer un analisis fonético, fono-
légico y gramatical.

El proceso requeria de maes-
tros capacitados y
formados en el bi-
lingtitsmo. El Quin-
to Congresc de In-
digenas en 1978,
aprobé un progra-
ma que considera-
ra los idiomas es-

anol y natlvo, y
as necesidades de
los ninos.

Con el propost-
to de sacar adelan-
te la idea, se con-
form6 un equipo
del Cric, con peda-
‘gogos, sicologos y
inghistas. Comien-
za un periodo de
-discusién con las
gomynidades invo-
lucradas en el pro-
yécto y ellas se en-
cargan de elegir a
los educadores y de
evaluar y adecuar
el curriculo a las
inquietudes de los
pequenos.

Para la capactfacién de los
maesiros, ademas de los talleres,
s¢ visitaron diferentec escuelas
de otras regiones, como Arroyo y

Suan en la Costa, con el fin de co-

nocer las experiencias.

Ahora el programa cuenta con

la asesorfa del Centro Experi-

me%al Piloto (CEP) del Cauca; de
las Universidades de Antioqyia,
Andes, Cauca y Valle; del Civiep,
Dimensién Educativa y de la
Fundacién Educacién y Cultura.
Sin embargo, los maestros sien-
ten que falta apayo de la Secreta-
ria de Educacién.

La buena voluntad de los
miembros del Cric y de las comu-
nidades, no bastaba para impul-

.-saf el proyecto, que carecfa de fi-

napciacién. Comenzaron los tra-
mites necesarios para conseguir-
la. Aparece la Accién de Cuares-
ma Suiza, con una pequena con-
tribucién, y la ayuda del organis-
mo aleman Terre Des Homme.

-Finalmente se abren las puer-
tag~de las escuelas, con seis
mgestros a la cabeza y el apoyo
del’equipo coordinador, esta vez
comnpuesto por trece personas de-
di¢adas a la capacitacion, profe-
siqhalizacién, sistematizacion y
reggate de las lenguas.

sLa propuesta de construir una
esénela propia, bilingtie e inter-
cuftural, era un proyecto que cua-
jarth en dos o tres anos.

*Involucraria también a los ca-
l‘l'dos. quienes, a través de asam-
Mas y congresos, empezarian a

ajar, {unto con ninos y maes-
tres, en el fortalecimiento y recu-
peracién de la cultura de cada co

mpnidad. ’ L

Comenzaron con 125 ninos,
que con el pasar de los anos, se
convirtieron en 1.000. Los maes-
tros, la mayorfa indigenas pae-
ces, guambianos y coconucos,

asaron a ser 35. Las seis escue-

2a_,s Iniciales se multiplicaron a

Desde entonces, los ninos es-
tudian, conocen su lengua y tie-
nen su propia cultura, gracias a

‘b
b

gue en la mayoria de las escuelas

ensenan los tres primeros anos
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5 primaria, y en otras, hasta
, ¥ quinto. o
enta Graciéla Bolanos, una de

las coordinadoras, que en perio-
dos de siembra y cosecha, los pe-
quenos se ven obligados a cam-
biar las aulas por el arado y la
tierra.

' Estando en la escuela, estu-
dian visitando el campo y particl-
pando en los trabajos comunita-
ries. “"Esto nos ha servido para
darnos cuenta y educarnos reco-
giendo las experiencias de los

miembros de la comunlda&“.@-

N

CCI&Q‘JS alumnos.

En algunas escuelas constru-
yeron la huerta escolar, con la
ayuda de los padres de familia,
quienes se encargaron de prepa-
rar el terreno para la siembga de
tomate, zanahoria, frijol, mafz y
soya. Los productos, cuando no
son consumidos en el restauran-

te escolar, se venden, lo cual les
permite a los ninos reuntr dinero
para el Fondo Escolar.

Otra manera de aprenderes a
través de encuentros entre escue-
las como La Palma, Potrerito, L6

ez, Tacuey6, Vitoyd, Delicias,
Eos Monos o Andalucia. Asf, co-
nocen otras culturas, sus histo-
rias y la geografia de la zona.

Seguin los ninos, los materia-
les que mas los animaron a se-
guir adelante, fueron “Como vi-
mos Tierradentro™ y “Nuestro
viaje a Bogota”, cartillas elabora-
das por los mismos companeros,
en las que muestran sus expe-
rencias.

E! objetivo basico del progra-
ma es formar nifos criticos, que
sean capaces de analizar la situa-
cién en la que viven, y que a par-
tir del rescate de sus valores,
puedan integrarse a las culturas
externas.

Nasa iutse
Tje Sandru Kuesh Kiwe-

ka esh biak mjichak ptan-
sas jiu kiwen biandu kij
ptans, ewmesa lujtepa sa,
nejuesh kambuitylba tyaka
nu finseje Piyasa lucha iut-
seca tje iatna pajia utjau
companero tjesa wewecha
jungtet a jiut lak futsecha
uskiwenik iu jik, bagach we
pajteba.

Nuestra medicina

Los ninos de la escuela
fuimos a wvisitar al meédico
de la comunidad. El compa-
nero dijo que en nuestra
cultura tenemos plantas
medicinales que usamos de
remedio. cuando cFega cual-
quier enfermedad. El com-
panero meédico trabaja con
coca para limpiar la comu-
nidad cuando vienen males
y también limpia las varas
del cabildo.
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Reestructuran las normales

Maestros para
toda ocasion

LUZDARY AYALA VILLAMIL

BOGOTA

[ILEEHAL

Normalistas hay
muchos. pero maestros
pocos.

Esa parecce ser la
conclusion a quc han
llegado los propios
educadores. en un mo-
mento en el que se
cuestiona tanto el papel
del educador en Co-
lombia.

sPor qué han prolile-
rado las normales?. En
eso se encuenira traba-
jando el Ministerio de-
Educacion. que viene
desarrollando un provecto pa-
ra reestructurar a estas insti-
tuciones, racionalizar las de-
mandas de profesores por re-
giones y preparar cducadores
segun las necesidades de cada
zona.

Las normales. segun los re-
querimientos de su region en
materia de docentes. deben
decidir si siguen formando
maesiros y, en ese caso. que
énfasis requicren para atender
a la comunidad. o si se cambian
a la modalidad de bachillerato
académico., comercial. agrario,
etc. también basados en el
proceso de desarroilo de su
region.

Si deciden seguir como
normales tendran que adap-
tarse a los cambios: 21 norma-
lista s¢ formaréa ¢n ocho anos v
no en seis, como hasta ahora.
para proporcionarie mas
orientacion al docente: se
ofreceran énfasis en formacion
de diferentes opciones, tales
como cducacidén especial,
adultos. etnoeducacion, edu-

cacién rural, etc, y habra tipo-
logia de instituciones. es decir.
normales desde el primer nivel,
de 6° a 11 nivel, o en los dos
ultimos niveles de lormacion.

El titulo de normalista. hoy
remplazado por el de bachiller
pedagogico ha perdido mucho
de su esencia real. No por culpa
de los “maestros de maestros”,
ni por culpa de los estudiantes.
La razon esta en el cambio de
vida. que exige una obvia mo-
dernizacién de los sistemas de
ensenanza. Esa modernizacion

de métodos todavia no sc ha
implantado en Colombia ple-
namente. porque tal como lo
percibe el Ministerio de Edu-
cacion. el curriculum de  las
normales no responde a los
programas de estudio, c¢s ob-

‘soleto. Y a nivel de universi-

dades. no hay coordinacién con
los cambios en el curriculum o
con los nuevos programas
educativos.

Exceso de normales

En nuestro pais hay 204
normales —126 de cardcter
nacional—, de las que anual-
mente egresan. en promedio.
5.000 bachitleres pedagdgicos.
una cifra excesiva para los re-
querimientos del pais en ma-
teria de educacion basica.
JHacia donde van?

El Estado no puede respon-
der a esta pregunta. porgue su
capacidad de emplear maestros
de educacion basica se  en-
cuentra practicamente copada.
Aunquc  hay bastantes opor-
tunidades de trabajar son pocas
las alternativas. ya que el
normalista no tiene énfasis cn
un drea especial. Entonces no
se puede encargar de nifnos gue
requieren cducacion especial, o
de educacion rural.  inicial,

urbano-marginal. para adultos
o etnoeducacion.

El joven bachiller pedagogico.
cuya edad promedio estd entre
los 17 anos, sale quizas muy
temprano a cumplir la delicada
misién de formar a los profe-
sionales en potencia de nuestro
pais.

Esa es la inquictud que ex-
presan clios en el trabajo de
diagnostico que viene ejecu-
tando ¢l Ministerio de Educa-
cion en todo el pais. con ¢l
propdsito de reformar las
normales y de que el bachille-
rato pedagaégico no sea sélo un
peldano para llegar a la Uni-
versidad o la solucién econo-
mica mas inmediata. No. El
educador debe ser consciente
de su mision. Y en eso debe
influir bastante el maestro de
maestros. Porque los padres de
familia de esta época cuestio-
nan los métodos de ensenanza
Yy encuentran vacios que tal vez
no se han llenado por falta de
actualizacion en la formacion
de educadores. La preocupa-
cidn es tal que las universida-
des de formacion pedagogica le
dedican buena parte de su
tiempo a evaluar la preparacion
de los docentes.

Y también los diferentes
gremios de educadores realizan
todo tipo de diagnosticos frente
a su trabajo. Porque saben que -
algo anda mal. que faltan in-
novaciones en unos meétodos de
aprendizaje que poco han
cambiado frente al siglo pasado,

&' ‘Dictador” de clases?
Los alumnos pasivos. son
producto de maestros que si-
guen actuando como ‘‘dicta-




dores” de clase. El educador
que se gquiere tiene que con-
vertise en un lider comunal y
para ello debe tener la forma-
cién integral como persona y
capacidad de generar expecta-
tivas: debe formar un nino que
se pueda adaptar al mundo. que
se cuestione. Si trabaja en una
zona de violencia, debe ser
capaz de tomar decisiones y
participar en las determina-
ciones de la comunidad rural;
tiene que ajustarse a las con-
diciones de vida de sus alum-
nos. De ahi que cuando el
maestro pertenece a la comu-
nidad donde ensena se le faci-
lita mas cumplir su misién
educativa.

Por eso las normales deben
elegir qué tipo de maestro van a
formar, para escoger un énfasis
e€n sus programas educativos.
El normalista ya no tendra
apenas seis anos de formacion
como un bachiller académico,
sino ocho. En ese tiempo tendra
mas aportunidad de adquirir la
madurez que se requiere para
ser un maestro. Si en el curso
del bachillerato se arrepiente,
podra cambiarse a olra insti-
tucion. En caso contrario, re-
cibira su titulo de profesor de
educacién basica primaria con
énfasis en cualquier modalidad
educativa, que le permita ubi-
carse mejor o desarrollar un
trabajo acorde con la comuni-
dad donde piensa desempe-
narse.

Lugar E‘V
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Importancia de los cinco primeros aios en la formacién del niiio

Amor, estimulo y buena

alimentacion

POR PAOLA TARDIT]
B Redactora de EL TIEMPO

Nadie se ha inven-
tado la formula magi-
ca que le indique a las
madres lo que deben
hacer a partir del mo-
mento en que nace su
hijo. Cada mama ten-
dra que descubrir su
propio método de
crianza, de acuerdo
con'su bebé.

Los padres son los primeros educado-
res. De ellos depende, en gran parte, el de-
sarrollo de sus pequenos. Importa, sobre-
todo, la calidad de estimulos que les pro-
porcionen.

Unos cuantos minutos cantandoles o
leyéndoles, los motiva a ser activos. y a
sentir curiosidad por aprender y captar el
mundo que los rodea.

La idea es trabajar con material didacti-
co constructivo, en donde los padres ten-
gan la posibilidad de compartir con ellos,
observarlos y escucharlos. Eso les permiti-
1d entender sus necesidades.

Por ejemplo Rosario de Spath, madre
de Alejandro, un nino de 11 meses asegu-
ra que en parte su trabajo ha sido instinti-
vo. Ella se interesa porque el pequeno sien-
ta curiosidad por las cosas. Al principio
acompanado por ella, luego, solo para que
experimente y explore.

Segun Olga Carbonell, sicéloga de la
Universidad Javeriana, no es necesario
acompanar a los ninos todo el tiempo. “"Lo
fundamental es que existan las condicio-
nes para que el pequeno cree, interactue v
tenga su propio ritmo de desarrollo”.

La carencia de afecto tiene graves re-
percuslones en la constitucién de su per-
sonalidad. Sin embargo, investigaciones
realizadas en América Latina han demos-

trado que cuando un nino ha sufrido pro-
blemas economicos o de aislamiento, pue-
de recuperarse si es tratado durante los
tres primeros anos.

El lapso de los cero a los cinco anos es
el méas importante en su formacién. Se su-
pone que hasta los siete anos alcanza el
80 o 90 por cienlo de su desarrollo cere-
bral.

En esa evolucion influyen los factores
genéticos y ambientales. De ahi la impor-
lancia que tienen la nutricién, la estimula-
cion sensorial, cultural, familiar o afectiva.

Esos nutrientes, segun el neurdlogo del
Hospital Infantil, Oscar Hincapié, pueden
ejercer un efecto positivo o negativo en el
pequeno. Los ninos que viven en el campo,
reciben aportes naturales que a veces pue-

.den ser mas benéficos que los laborados
‘en las grandes metropolis.

Durante ese tiempo, es dificil hablar de
inteligencia. Por eso, es preferible que ante
un por qué de los ninos, los adultos con-
testen de manera sencilla y clara, pero sin
mentir.

En los primeros anos de vida, los pa-
dres tienden a confundirse ante cierlas si-
tuaciones, frente a los cuales considera-
rian necesario el castigo.

La norma es importante, porque el nino
requiere controles internos, que le permi-
tan relacionarse con los demas. Le senala
cudles son los limites y lo protege del peli-
gro. Pero nunca debe acudirse a la agre-
sion y menos aun a la violencia.

Lo ideal ¢s una educacion a través del
dialogo vy el afecto.

De la casa al colegio

El papel que juegan las instituciones
también es fundamental.
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Sin embargo, el rol de los
maestros de educacion preesco-
lar ha cambiado. Ahora, la mayo-
ria de las propuestas se niegan a
la escolarizacion, porque los pre-
escolares no quieren ser un
apéndice de la escuela primaria y
secundaria.

Segun el pedagogo Andrés
Gaitan, un nino con un desarro-
llo equilibrado e integral, dade
por la combinacién entre la insti-
tucion y los padres, seguramente
tendra éxito en la escuela.

El afan de preparar al peque-
no en los primeros anos para que
ingrese al colegio, no existe. Reu-
nir conocimientos en ese tiempo,
ya no es €l objetivo.

Lo cognoscitivo a nivel prees-
colar se trabaja de una manera
distinta. Basicamente se busca
enfatizar en las estructuras de
pensamiento, la sociabilidad y la
afectividad. “En la medida en que
se solidifican las habilidades
para clasificar, sertar, establecer
relaciones y asociaciones, el co-
nocimiento tendra sentido”, dice
Gaitan.

De acuerdo con la sicéloga So-
nia de Camargo, se busca que el
nifio encuentre placer en mover-

se, que sea creativo y que adquie-
ra habilidades para transformar
los objetos de la realidad.

- El desarrollo del lenguaje, en-
tonces, no sera solamente verbal
y escrito, sino en todas las for-
mas expresivas, como la musica
o €l teatro, sin hacer énfasis en la
técnica. Lo valido son las posibili-
dades de expresidn.

Alli también es dificil generali-
zar el trabajo. Segun la médica
sicoanalista Aida Sotelo, el peda-
gogo debe estar en capacidad de
ubicar al nino culturalmente, con
el fin de disenar su labor dentro
de un contexto especifico.

De todas maneras, ¢l preesco-
lar no funciona si no hay contac-
to con la familia.

La sic6loga Maria Clara Medi-
na, del preescolar Cometas, ase-
ura que el trabajo con padres es
undamental para el desarrollo
socio-afectivo del nino. Por eso se
interactua con hijos y padres, a
través de talleres y sesiones espe-
clales. Alli, los adultos se enteran
de la filosofia de la institucién.
Poco a poco van entendiendo el
desarrollo de su bebé, proceso
que deberan seguir desde el mo-
mento de su nacimiento.






